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Prologo

Polifonias y caleidoscopios de las pedagogias emergentes en Iberoamérica.

Este libro, generado por un colectivo de especialistas en las mas diversas areas del conocimiento,
es, sin duda, un profundo viaje conceptual a través de las transformaciones educativas contempo-
raneas que estan reconfigurando activamente la ensefianza superior en el complejo y vibrante con-
texto iberoamericano. Mas alla de una mera compilacién de saberes, esta obra se erige como un
faro de conocimiento que invita a la reflexion critica sobre los paradigmas actuales y futuros de la
formacién académica. Este prologo se complace en introducir al lector a un fascinante mosaico de
perspectivas criticas y complejas que no solo coexisten, sino que dialogan y se entrelazan de manera
organica para construir, colaborativamente, nuevos y prometedores horizontes pedagégicos, fun-
damentales para el desarrollo de nuestras sociedades.

Las «polifonias» a las que alude el titulo representan la riqueza inigualable de las multiples

voces y los enfoques metodolégicos que convergen en esta obra, tejiendo una armonia intelectual
que celebra la diversidad de pensamiento y la pluralidad de experiencias educativas. A su vez, los
«caleidoscopios» evocan la naturaleza dindmica y en constante evolucion de la educacién en Ibe-
roamérica, donde la reconfiguracién constante de elementos familiares — teorias, practicas y tec-
nologias — produce nuevas y profundas percepciones y comprensiones. Estas metédforas visuales
y sonoras subrayan la capacidad inherente de las pedagogias emergentes para adaptarse, innovar
y transformar los desafios educativos en oportunidades de crecimiento y desarrollo.
La obra ahonda en la integracién estratégica de las herramientas digitales, el cuestionamiento cri-
tico de los paradigmas tradicionales y la comprensién holistica de los sistemas educativos como
entidades interconectadas, ofreciendo un marco robusto y multidimensional para navegar los de-
safios y aprovechar las oportunidades de la profunda transformacion educativa que se gesta en la
region.

El contexto iberoamericano presenta desafios tinicos y complejos para la educaciéon supe-
rior, marcados por las persistentes desigualdades en el acceso, la necesidad de cerrar brechas tec-
noldgicas significativas y la imperativa tarea de integrar y valorar la rica diversidad cultural de
nuestros pueblos. En este escenario, las pedagogias emergentes no son solo una opcioén, sino una
necesidad impostergable para fomentar modelos educativos mas inclusivos, equitativos y perti-
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nentes. Abordan la urgencia de formar profesionales capaces de responder a las demandas de un
mundo en constante cambio, promoviendo el pensamiento critico, la creatividad y la capacidad
de adaptacion.

En este sentido, los educadores de hoy no son meros transmisores de conocimiento, sino
verdaderos agentes de cambio, catalizadores de la innovacién y guias en la construccién de apren-
dizajes significativos. La importancia de la colaboracién interdisciplinaria, como la que ejemplifican
los autores de este volumen, se vuelve crucial para abordar la complejidad de estos retos. Es a tra-
vés del didlogo entre diversas disciplinas y la convergencia de talentos que podemos gestar solu-
ciones integrales y sostenibles, capaces de trascender las limitaciones convencionales y de proyectar
la educacién hacia un futuro més prometedor y humanista.

Invitamos, pues, al lector a sumergirse en cada uno de los capitulos de este libro, que cons-
tituyen una verdadera invitacién a la reflexién y a la accion. Que estas «polifonias» de ideas y estos
«caleidoscopios» de perspectivas inspiren nuevas préacticas, fomenten el debate constructivo y for-
talezcan el compromiso con una educacién superior que no solo informe, sino que también trans-
forme vidas y sociedades. Que esta obra sea un punto de partida para la construccién colectiva de
un futuro educativo mas justo, innovador y esperanzador para toda Iberoamérica.

I. Marco conceptual desde contextos emergentes

La primera seccion de esta obra sienta las bases tedricas que sustentan las pedagogias emergentes
contempordaneas en Iberoamérica. En ella, se articula un marco interpretativo robusto que entrelaza
tres dimensiones cardinales: la esfera de lo digital, concebida no solo como un conjunto de herra-
mientas técnicas, sino como un vasto espacio de posibilidades que redefine las interacciones y los
accesos al conocimiento; la perspectiva critica, entendida como una lente fundamental para el cues-
tionamiento profundo de las estructuras y narrativas dominantes; y el paradigma de la compleji-
dad, que opera como una aproximacién epistemoldgica esencial para reconocer la intrinseca
interconexion e irreductibilidad de los fendmenos educativos.

Este segmento inaugural se erige, por tanto, como una brajula conceptual indispensable,
guiando al lector a través del intrincado y dindmico caleidoscopio de voces y perspectivas que dan
forma al panorama pedagdgico iberoamericano. La convergencia sinérgica de estos tres ejes —lo
digital, lo critico y lo complejo— trasciende la mera coincidencia; es una respuesta deliberada y
estratégica a las imperativas demandas de sociedades que, inmersas en vertiginosas transforma-
ciones tecnolégicas, se esfuerzan simultdneamente por salvaguardar y potenciar sus identidades
culturales, asi como por materializar sus proyectos emancipadores.

En lo que concierne a la dimension digital, se explora cémo las tecnologias no son meros
artefactos instrumentales, sino verdaderos ecosistemas que reconfiguran las relaciones pedagégicas
en su esencia. Estas plataformas y herramientas se transforman en espacios de co-construccién de
conocimiento, desafiando las nociones tradicionales de presencia fisica, temporalidad lineal y au-
toridad pedagogica vertical. La educacion digital emergente enfatiza la mediacién tecnolégica para
fomentar aprendizajes colaborativos, personalizados y contextualizados, abriendo nuevas vias
para la participacion y la democratizacién del saber.

Por su parte, la dimensién critica ancla las pedagogias emergentes en una rica tradicion ibe-
roamericana, profundamente influenciada por pensadores como Paulo Freire. Desde esta perspectiva,
la educacion es concebida como una practica de la libertad, un acto consciente de desvelamiento de



las estructuras de poder y dominacion que atraviesan a la sociedad. El enfoque critico busca empo-
derar a los sujetos educativos para que no solo comprendan su realidad, sino que también acttien
sobre ella, transformandola mediante un proceso de concientizacion, didlogo y accion transformadora.

Finalmente, la dimensién de la complejidad nos invita a transcender visiones simplifica-
doras de los fenémenos educativos. Se adopta una lente epistemolégica que reconoce los sistemas
educativos como dinamicos, no lineales y emergentes, donde miltiples agentes e interacciones
producen resultados impredecibles. Esta aproximacion resiste los reduccionismos, promoviendo
una comprension holistica que integra las interdependencias entre el aula, la institucién, la comu-
nidad y el entorno global, destacando la necesidad de flexibilidad, adaptabilidad y una visién sis-
témica ante los desafios contemporaneos.

Capitulo 1

Pedagogia digital

La pedagogia digital no constituye una mera actualizacion tecnolégica de métodos tradicionales,
sino una reconfiguracion epistemoldgica de las relaciones entre conocimiento, mediacién y apren-
dizaje. Este capitulo explora como las tecnologias digitales no son simples herramientas neutras,
sino agentes que transforman radicalmente los modos de producir, circular y validar saberes en
contextos educativos.

Se analizan las tensiones entre instrumentalizacion técnica y apropiacion critica de lo digi-
tal, cuestionando narrativas deterministas que promueven la innovacién tecnolégica como panacea
educativa. La pedagogia digital aqui propuesta se fundamenta en la alfabetizacion critica, la auto-
nomia digital y la capacidad de los sujetos educativos para convertirse en productores —no solo
consumidores — de contenidos y experiencias significativas.

El capitulo examina casos concretos de implementacion en contextos iberoamericanos, des-
tacando experiencias que demuestran cémo la mediacion digital puede potenciar préacticas eman-
cipadoras cuando se articula con proyectos pedagégicos fundamentados en la justicia social y la
democratizacién del conocimiento.

Ejes conceptuales

e Epistemologia de la mediacion digital.

e Alfabetizacién critica y autonomia.

® Produccién colaborativa de conocimiento.
® Descolonizacién de tecnologias educativas.
e Accesibilidad y brecha digital.

Capitulo 2
La sociedad como red compleja y el arte como instrumento para la educacion superior
Teoria de redes. La sociedad contemporanea se estructura mediante relaciones reticulares que de-
safian a los modelos jerarquicos tradicionales. Las redes configuran flujos de informacién, poder
y afectividad que transforman las instituciones educativas.

Complejidad sistémica. El pensamiento complejo de Morin y las teorias de sistemas auto-
poiéticos ofrecen marcos interpretativos para comprender fenémenos educativos caracterizados
por la emergencia, la no-linealidad y la interdependencia.
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Arte y conocimiento. El arte deja de ser un ornamento curricular para convertirse en una
metodologia cognitiva que permite acceder a dimensiones del conocimiento inaccesibles mediante
la racionalidad instrumental: intuicién, sensibilidad, experiencia estética.

Este capitulo propone una reconceptualizacion radical de la educacion superior desde los
paradigmas de complejidad y la teoria de redes. Se argumenta que las instituciones educativas
funcionan como sistemas adaptativos complejos donde emergen propiedades no predecibles desde
la suma de componentes individuales. El arte, en este marco, no constituye un area disciplinar ais-
lada sino una forma de inteligencia transversal capaz de cartografiar territorialidades complejas
del conocimiento contemporaneo. Las practicas artisticas posibilitan la comprension de los feno-
menos sociales mediante estrategias de visualizacion, metaforizacién y experimentacion sensible
que complementan —y frecuentemente cuestionan — los modos analiticos convencionales del pen-
samiento académico.

Capitulo 3

Ensefianza en las artes y el disefio desde la complejidad. Una propuesta pedagégica emergente
La ensefianza de las artes y el disefio enfrenta el desafio de formar profesionales capaces de navegar
ecosistemas creativos caracterizados por la incertidumbre, la hibridacién disciplinar y la constante
obsolescencia de competencias técnicas. Este capitulo desarrolla una propuesta pedagogica que
abraza la complejidad como principio organizador, rechazando modelos lineales de transmisién
de destrezas para favorecer aproximaciones ecolégicas donde el aprendizaje emerge de la interac-
cion entre sujetos, contextos, materiales y problemaéticas situadas.

Se proponen estrategias didacticas fundamentadas en la investigacion-creacion, el trabajo
por proyectos complejos y la evaluacion formativa que reconoce multiples trayectorias de desa-
rrollo creativo. La propuesta integra saberes técnicos, reflexion critica sobre contextos sociocultu-
rales y experimentacion formal, configurando una pedagogia que prepara disehiadores y artistas
como agentes de transformacion cultural capaces de responder creativamente a problematicas so-
ciales emergentes.

e Investigacién-creaciéon. Metodologias que integran imaginacion, indagacion sistémica y

experimentacion formal.

e Proyectos situados. Aprendizaje contextualizado en probleméticas reales y comunitarias.

e Evaluacién formativa. Valoracion continua y reflexiva del proceso creativo.

II. Reformulacién curricular y critica institucional
La segunda seccién del libro aborda criticamente las estructuras institucionales que condicionan
la practica educativa en la universidad contemporanea. Se examina cémo curriculos, sistemas de
evaluacion y modelos de gestiéon académica, a menudo anclados en paradigmas de eficiencia in-
dustrial, frecuentemente obstaculizan —mds que facilitan — los procesos de innovacién pedagégica
que discursivamente las instituciones proclaman promover. Esta exploracion revela una profunda
brecha entre el ideal transformador y la realidad de una gobernanza académica conservadora.
Asi, esta seccion articula una critica estructural profunda con propuestas concretas de re-
formulacion curricular. Demuestra que la transformacién educativa genuina requiere intervencio-
nes sistémicas que cuestionen no solo la seleccion de contenidos y las metodologias de
ensefianza-aprendizaje, sino fundamentalmente las l6gicas de poder subyacentes, los criterios he-



gemonicos de validacion del conocimiento y los modelos de subjetividad académica que las insti-
tuciones universitarias producen y reproducen de manera implicita y explicita. Se enfatiza la ne-
cesidad de desmantelar estas barreras internas para dar paso a una pedagogia mas inclusiva y
relevante.

Sin embargo, la transformacion se enfrenta a obstaculos considerables. La inercia burocra-
tica, arraigada en décadas de précticas estandarizadas, junto con la resistencia al cambio por parte
de comunidades académicas establecidas que perciben amenazas a sus parcelas de conocimiento
o prestigio, frena la adopcion de nuevas pedagogias. Asimismo, los sistemas de evaluacién cen-
trados en métricas cuantitativas —como el namero de publicaciones o la eficiencia en la titula-
cion— priorizan la reproductibilidad sobre la creatividad y la profundidad cualitativa del
aprendizaje, generando una tensién constante entre el discurso institucional de innovacién y las
précticas arraigadas.

Para superar estos desafios, se proponen estrategias concretas para la reformulacion curri-
cular. Esto incluye la implementacion de procesos de disefio participativo que integren activamente
a estudiantes, comunidades externas y diversos actores académicos en la cocreaciéon de planes de
estudio. Se aboga por estructuras curriculares modulares y flexibles que permitan itinerarios per-
sonalizados y la integracién transversal de proyectos interdisciplinarios. Paralelamente, se sugiere
el desarrollo de sistemas de evaluacion formativa que valoren diversas formas de conocimiento,
competencias transdisciplinarias y la capacidad de los estudiantes para abordar problemas com-
plejos, fomentando una cultura de aprendizaje continuo y reflexivo.

Finalmente, se subraya la dimension politica inherente a cualquier reforma curricular. El
curriculum nunca es neutral, es un espacio donde se disputan y legitiman ciertos saberes, visiones
de mundo y légicas culturales. Entender quién tiene el poder de definir qué se ensefia y como, es
crucial. Una reformulacién curricular transformadora debe apuntar no solo a la mejora pedagodgica,
sino a contribuir activamente a la justicia social, a la descolonizacién del conocimiento y a la plu-
ralizacion de voces, desafiando las narrativas dominantes y abriendo espacios para epistemologias
diversas.

Capitulo 4
Nuevo enfoque de la licenciatura en Disefio Digital. Promoviendo la conciencia social frente a la
cultura del management

Las licenciaturas en disefio digital frecuentemente reproducen acriticamente las l6gicas ins-
trumentales del management corporativo, formando técnicos eficientes, pero escasamente reflexivos
sobre las implicaciones sociales, politicas y ambientales de sus practicas profesionales. Este capitulo
propone una reformulacion radical del curriculum que coloque la conciencia social y la responsa-
bilidad ética en el centro de la formacién de disefiadores digitales.

Se argumenta que el disefio digital debe entenderse como préctica cultural con capacidad
de incidir en la configuracion de imaginarios colectivos, estructuras de participacién ciudadana y
modelos de convivencia social. La propuesta curricular integra teoria critica del disefio, estudios
de impacto social de tecnologias digitales, y metodologias participativas que involucran a comu-
nidades en procesos de codisefio. Se busca formar profesionales capaces de cuestionar encargos
que reproduzcan desigualdades, imaginando alternativas que potencien democratizaciéon tecno-
l6gica y justicia social.

15



16

1. Teoria critica del disefio

2. Fundamentos conceptuales para cuestionar practicas profesionales.

e Impacto social. Analisis de las consecuencias socioculturales de los artefactos digitales.
e Co-disefio comunitario. Metodologias participativas con comunidades.

e Etica profesional. Criterios de responsabilidad en la practica del disefio.

Capitulo 5
Formacién del ciudadano universitario docente: en defensa de la docencia natural versus la do-
cencia artificial.

Este capitulo desarrolla una defensa apasionada de la docencia como préctica relacional,
artesanal y situada, frente a tendencias tecnécratas que promueven la automatizaciéon y estanda-
rizaciéon de procesos educativos bajo el eufemismo de «eficiencia» o «innovacién disruptiva». Se
argumenta que la docencia natural —entendida como el encuentro intersubjetivo mediado por el
dialogo, la escucha atenta y la responsabilidad ética hacia el otro— constituye un bien comtn ame-
nazado por las l6gicas mercantiles que reducen la educacién a la transmision de competencias me-
dibles.

La propuesta de formacion del ciudadano universitario docente integra dimensiones pe-
dagogicas, politicas y éticas. Se promueve el desarrollo de una identidad profesional fundamentada
en la autonomia intelectual, el compromiso con la democratizacion del conocimiento y la capacidad
de resistir presiones instrumentalizadoras. El capitulo examina experiencias de formacién docente
que priorizan la reflexién critica sobre la propia préctica, el trabajo colaborativo entre pares y la
experimentacion pedagégica contextualizada, configurando comunidades de practica que sostie-
nen colectivamente proyectos educativos emancipadores en contextos institucionales frecuente-
mente adversos.

Pedagogias criticas

III. Perspectivas emergentes en pedagogias criticas y creativas

La tercera seccién del libro se adentra en los territorios pedagogicos cambiantes y dinamicos que
articulan de manera profunda la creatividad, una perspectiva critica y un compromiso inquebran-
table con la justicia social. A través de la presentacion de diversas experiencias se demuestra como
précticas artisticas, lingtiisticas y culturales pueden trascender su funcién tradicional para conver-
tirse en potentes vehiculos de aprendizaje significativo y catalizadores de una transformacién
social genuina, forjando puentes entre el aula y la realidad comunitaria.

Estas pedagogias innovadoras comparten un rotundo rechazo a la supuesta neutralidad
ideoldgica del conocimiento escolar, asumiendo explicitamente posiciones politicas en defensa de
comunidades histéricamente marginadas, lenguas minorizadas y expresiones culturales subalter-
nas. En este marco, la creatividad no es concebida como un mero ornamento curricular o una ha-
bilidad aislada, sino como una metodologia critica fundamental que permite imaginar alternativas
a 6rdenes sociales injustos y experimentar nuevas formas de convivencia fundamentadas en la re-
ciprocidad, el respeto intercultural y la dignidad humana para todos.

La genealogia de estas pedagogias criticas en América Latina es rica y profundamente arrai-
gada, conectando directamente con las propuestas transformadoras de Paulo Freire y su influyente
pedagogia del oprimido. Se nutre, asimismo, de los vibrantes movimientos de educacién popular



que han florecido en la region, asi como de las sabidurias ancestrales y las pedagogias indigenas
que desafian activamente la hegemonia epistemolégica occidental. Estos enfoques se entienden
como herramientas para la descolonizacion del pensamiento y la reivindicacién de conocimientos
propios.

Desde esta perspectiva, las pedagogias creativas funcionan como espacios vitales de resis-
tencia y de imaginacion radical. Utilizan el arte, la narracion de historias, el teatro, la musica y
otras formas de expresién como medios para cuestionar narrativas dominantes, validar saberes
subalternos que han sido histéricamente silenciados y construir discursos contra-hegemoénicos que
empoderan a los sujetos. Permiten, ademads, la creacion colectiva de nuevos horizontes posibles.

La dimensién praxiolégica es central en estas aproximaciones, integrando de forma indi-
soluble la teoria y la accién, la reflexién y la transformacion. Se enfatiza que la educacion critica
no puede limitarse a una mera critica intelectual de la realidad, sino que debe traducirse en prac-
ticas concretas de cambio social y empoderamiento comunitario. La educacién es concebida como
una fuerza activa capaz de incidir en la construcciéon de una sociedad mas justa y equitativa.

Capitulo 6
Bilingtiismo desde la animacién sociocultural de la lengua. Una forma de comunicacién
e Lengua viva. El bilingtiismo como practica comunicativa situada en contextos sociocul-
turales especificos.
e Animacion sociocultural. Estrategias ladicas y participativas que vitalizan el uso de las
lenguas en las comunidades.
e Identidad lingtiistica. Reconocimiento de las lenguas como portadoras de visiones de
mundo y memoria colectiva.

Este capitulo cuestiona aproximaciones instrumentales a la ensefianza de lenguas que reducen el
bilingtiismo a competencia técnica desvinculada de matrices culturales e identitarias. Propone en
cambio una pedagogia del bilingtiismo fundamentada en la animacién sociocultural, entendida
como conjunto de préacticas que vitalizan lenguas mediante su uso significativo en contextos co-
munitarios de interaccion auténtica.

Se documentan experiencias de educacion bilingtie que integran oralidad, tradiciones na-
rrativas, juegos lingtiisticos y produccién cultural en lenguas originarias o minorizadas. Estas prac-
ticas pedagogicas no solo desarrollan competencias comunicativas, sino que fortalecen identidades
colectivas, transmiten saberes ancestrales y resisten procesos de homogeneizacién cultural. La ani-
macion sociocultural de la lengua se revela asi como estrategia pedagégica y simultdneamente
como acto politico de dignificacién cultural.

Capitulo 7
Rap originario. Estrategias de ensefianza-aprendizaje a través de las practicas musicales desde los
pueblos originarios de Abya Yala

El rap originario representa una sintesis creativa extraordinaria entre tradiciones musicales
ancestrales de los pueblos originarios de Abya Yala y las formas contemporaneas de expresion ur-
bana. Este capitulo documenta experiencias pedagogicas que utilizan précticas de rap originario
como metodologia de ensefianza-aprendizaje, demostrando su potencial para articular identidad
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cultural, critica social y desarrollo de competencias comunicativas y estéticas en contextos educa-
tivos formales y comunitarios.

Se analiza como el rap originario funciona simultdneamente como herramienta de preser-
vacion lingtiistica —al utilizar lenguas originarias en sus composiciones —, como vehiculo de trans-
misiéon de cosmovisiones y conocimientos ancestrales, y como plataforma de denuncia de
violencias estructurales que afectan a las comunidades indigenas. Las estrategias pedagogicas des-
critas integran composicion lirica, andlisis critico de contextos sociales, produccién musical cola-
borativa y performance como acto de afirmacién identitario.

El capitulo demuestra que el rap originario no constituye una simple fusioén estética sino
una epistemologia pedagdgica que valida saberes comunitarios, promueve el protagonismo de las
juventudes indigenas y configura espacios de aprendizaje donde tradiciéon y contemporaneidad
dialogan creativamente, produciendo conocimientos situados y culturalmente relevantes.

IV. Nuevas mediaciones y metodologias para la ensefianza del siglo XXI

La cuarta seccion del libro presenta un conjunto dinamico y diverso de metodologias y aproxima-
ciones pedagogicas disefiadas para responder a los complejos desafios de la educacién contempo-
ranea. Abordan la imperativa necesidad de integrar el bienestar emocional en todos los procesos
formativos, la emergencia de las inteligencias artificiales no solo como herramientas, sino como
mediadoras clave en el entorno educativo, la importancia critica de la reflexividad autobiografica
en la formacion y el desarrollo profesional docente, y la relevancia ineludible de las pedagogias
relacionales fundamentadas en la proximidad y la empatia como estrategias fundamentales para
la construccion de la paz en contextos educativos y comunitarios.

Estas innovadoras propuestas metodolégicas se caracterizan por un profundo reconoci-
miento de la inherente complejidad de los actos educativos y por una firme voluntad de experi-
mentacion sistematica. Esta experimentacién permite el ajuste y la adaptacion constante de las
estrategias pedagogicas a los contextos especificos de cada comunidad. Rechazan enfaticamente
la bisqueda de métodos universales o de «recetas» pedagégicas que puedan ser transferidas acri-
ticamente. En su lugar, priorizan las aproximaciones situadas que valoran la singularidad de cada
entorno educativo y elevan la creatividad docente a una capacidad esencial para inventar respues-
tas contextualizadas a las problematicas emergentes y cambiantes.

Un eje central de estas metodologias es la integracion profunda de las dimensiones emo-
cional y socioemocional en el aprendizaje. Las pedagogias contemporaneas reconocen que cogni-
ciéon y emocién son procesos intrinsecamente interconectados e inseparables, influyendo
mutuamente en la capacidad de aprender y de desarrollarse. En este sentido, se hace indispensable
la adopcién de enfoques informados por el trauma, que comprendan el impacto de las experiencias
adversas en los estudiantes y busquen crear entornos seguros y acogedores. Fomentar ambientes
de aprendizaje que sean seguros, inclusivos y emocionalmente nutritivos se convierte en el ci-
miento sobre el cual se construye una educacion significativa y transformadora.

Asimismo, estas metodologias abordan de manera critica y proactiva el rol creciente de la
tecnologia y la inteligencia artificial como herramientas mediadoras en la educacion. Se exploran
las vastas oportunidades que ofrecen, como la personalizacion de los itinerarios de aprendizaje,
un acceso sin precedentes a la informacién global y la facilitaciéon de nuevas formas de colabora-
cién. Sin embargo, también se examinan con rigor los riesgos inherentes, incluyendo la vigilancia



algoritmica, el sesgo inherente en muchos sistemas de 1A y la potencial deshumanizacion de los
procesos educativos. Por ello, se enfatiza la necesidad de desarrollar pedagogias digitales criticas
que centren la agencia humana y prioricen las consideraciones éticas en el disefio y la implemen-
tacion de soluciones tecnolégicas.

Finalmente, la innovacion metodolégica se concibe no como un fin en si mismo, sino como
un proceso continuo de experimentacion y mejora. Los docentes son entendidos como investiga-
dores de su propia practica, quienes documentan, reflexionan y refinan constantemente sus estra-
tegias pedagogicas. La importancia de compartir el conocimiento pedagégico horizontalmente
entre practicantes se vuelve fundamental para fortalecer la comunidad educativa. Es esta diversi-
dad metodolégica, construida a partir del didlogo y la adaptacion constante, la que enriquece y
fortalece los ecosistemas educativos, permitiendo una respuesta mas resiliente y pertinente a las
necesidades de los estudiantes del siglo XXI.

Capitulo 8

Educacién positiva. Un modelo educativo para formar ciudadanos en el contexto del siglo XXI
La educaciéon positiva integra aportes de la psicologia positiva con las teorias pedagégicas con-
temporaneas, configurando un modelo educativo que prioriza el bienestar emocional, el desarrollo
de fortalezas personales y la construccién de sentido existencial como componentes centrales —
no periféricos— de la formacién integral. Este capitulo examina fundamentos teéricos, evidencias
empiricas y estrategias concretas de implementacion de educacién positiva en contextos iberoa-
mericanos.

Se argumenta que la formacion de ciudadanos para el siglo XXI requiere atender no solo
las dimensiones cognitivas sino también emocionales, relacionales y existenciales del desarrollo
humano. El modelo propone intervenciones sistemaéticas orientadas a cultivar optimismo, resilien-
cia, gratitud, empatia y capacidad de establecer relaciones significativas. Se presentan experiencias
de instituciones educativas que han incorporado précticas de educacién positiva en curriculos, ru-
tinas escolares y sistemas de convivencia, documentando impactos en el clima institucional, el ren-
dimiento académico y el bienestar estudiantil.

El capitulo incluye reflexiones criticas sobre riesgos de individualizacién de problematicas
estructurales y la necesidad de articular la educacién positiva con perspectivas de justicia social
que reconozcan determinantes contextuales del bienestar.

e Fortalezas personales. Identificacion y cultivo sistematico de las capacidades indivi-dua-

les.

e Bienestar emocional. Desarrollo de competencias para la gestién saludable de emociones.

e Relaciones positivas. Construccion de vinculos significativos y empaticos.

e Sentido de propésito. Articulacion de proyectos vitales con compromiso social.

Capitulo 9

Escribir con inteligencia artificial (1A) en los contextos educativos: Revision rapida

Este capitulo presenta una revision sistemética de la literatura sobre los usos de la inteligencia ar-
tificial generativa en los procesos de escritura académica y educativa. Se examinan herramientas
de la 1A generativa, sus posibilidades pedagégicas, limitaciones éticas y desafios para la evaluacion
auténtica del aprendizaje. La revision identifica tensiones entre la eficiencia tecnolégica y el desa-
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rrollo del pensamiento critico, proponiendo marcos de uso responsable que preserven la agencia
intelectual de los estudiantes mientras aprovechan las capacidades de la 1A para el andamiaje, la
retroalimentacion y la expansion creativa de posibilidades expresivas.

Capitulo 10

La escritura autobiografica en la formacion docente

La escritura autobiogréfica constituye una metodologia privilegiada para el desarrollo de la refle-
xividad docente. Este capitulo examina cémo las précticas sistematicas de escritura sobre la propia
trayectoria educativa, las experiencias de aprendizaje y la construcciéon de la identidad profesional
permiten a docentes en formacién comprender criticamente los marcos culturales, ideolégicos y
afectivos que condicionan sus précticas pedagodgicas. Se presentan dispositivos concretos de es-
critura autobiografica: diarios reflexivos, narrativas de experiencias criticas, genealogias intelec-
tuales. La escritura autobiogréfica no se concibe como introspeccién narcisista sino como
herramienta de andlisis que conecta biografias individuales con estructuras sociales, permitiendo
desnaturalizar practicas pedagoégicas heredadas e imaginar alternativas transformadoras.

Capitulo 11

La proximidad como apuesta escolar para la paz

En contextos marcados por violencias estructurales, conflictos armados y fracturas del tejido social,
la educacién enfrenta el desafio de contribuir activamente a la construccion de la paz. Este capitulo
propone la proximidad como categoria pedagégica y politica fundamental para configurar escuelas
como territorios de paz, entendiendo proximidad no como cercania fisica sino como cualidad re-
lacional caracterizada por la atenciéon cuidadosa al otro, el reconocimiento de su dignidad y la res-
ponsabilidad ética por su bienestar.

Se documentan experiencias de pedagogias de la proximidad en contextos de conflicto y
posconflicto, demostrando cémo précticas escolares fundamentadas en la escucha atenta, el didlogo
genuino y la construcciéon de confianza pueden transformar espacios educativos en zonas de re-
paracion simbolica y experimentacion de convivencias alternativas. La proximidad pedagoégica
opera simultdneamente en dimensiones afectivas, éticas y politicas: configura vinculos que sostie-
nen subjetividades dafiadas por violencias, establece c6digos de interaccién fundamentados en el
respeto mutuo, y prefigura relaciones sociales basadas en la reciprocidad antes que en dominacion.

El capitulo concluye argumentando que las pedagogias de la proximidad constituyen
apuestas radicales en sociedades que naturalizan la indiferencia ante el sufrimiento ajeno, propo-
niendo la escuela como espacio donde es posible aprender formas de estar-con-otros fundamen-
tadas en el cuidado mutuo y la construccion colectiva de horizontes compartidos de justicia y

dignidad.
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Capitulo 1.
Pedagogia digital
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Resumen

En este articulo, se busca despertar en los lectores, una reflexién con respecto a la adecuacién de la
educacion con los tiempos globalizado, postmodernos y el entorno digital del aprendizaje, a fin de
revisar su praxis pedagogica y se puedan reacomodar las partes y hechos que subyacen dentro y
fuera del acto educativo digital, hecho que se aceleré desde la pandemia por COVID-19. No es ne-
cesario esperar que la reaccion parta de la academia, sino que cada uno de nosotros que percibimos
diariamente el hecho educativo y hacemos lectura social, podamos aportar espacios y letras con el
objetivo de adecuar la pedagogia a los tiempos digitales actuales. Meternos en el circulo de la holo-
gogia educativa sin que nuestras posturas disciplinares resulten atropelladas y perjudicadas por los
otros actores que hacen vida alrededor de la educacién. La pedagogia digital representa en la actua-
lidad una ventaja impresionante para cualquier docente que quiera generar espacios de discusiéon
entre sus estudiantes sin la necesidad de estar encerrados en cuatro paredes, y con la conviccion de
que esta generando momentos de reflexién y de aprendizaje autodirigido entre los participantes del
hecho educativo. De este modo, se estd contribuyendo con la desescolarizacion de la educacion y
aportando un granito de arena a la formacién de las nuevas competencias educativas, que en cual-
quier momento se incorporaran a los disefios curriculares del contexto venezolano.

Palabras clave: Pedagogia digital, desescolarizacion, aprendizaje autodirigido, Educacion contem-
poranea, educacién superior.

Introduccién

Durante mucho tiempo, el ser humano estuvo atrapado en las redes de la pedagogia tradicionalista,
donde el enfoque principal estaba centrado en la ensefianza de forma presencial, con la llegada de
internet hace ya algunas décadas y su incorporacion a poco a poco a nuestra vida cotidiana, a la
cual fue cambiando hasta llegas a ser un factor fundamental del quehacer diario tanto en lo per-
sonal como en lo laboral, trasfondo asi nuestra vida y a la sociedad en general.
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Con la aparicién de la pandemia del Covid-19, se aceler6 su uso e implantacion dando ori-
gen a lo que se llamaria una era digital, que se observa a través de la socializacién y en nuestras
relaciones personales y laborales a nivel global. Por supuesto el sector educativo no se ha podido
quedar atras en nuestro mundo globalizado y postmoderno donde el aprendizaje se encuentra en
las redes sociales, y en las diversas plataformas que encontramos en internet, en diversos formatos,
que van desde libros electrénicos, revistas, blog, videos, WhatsApp, Zoom, entre otros.

Esta situacién, rompe con la educacién tradicional que funcionaba, bajo rutinas y costum-
bres pedagodgicas, focalizada en los métodos didécticos y era el maestro quien se responsabilizaba
de asegurar el aprendizaje de los alumnos con sus conocimientos y éstos sus alumnos a su vez lu-
chaban por demostrar ese dominio mediante una memorizacién que se convertia en la aprobacién
o no, mediante la calificacion.

Los ejes espacio y tiempo de la ensefianza nos llevan a considerar la complejidad de los
factores inmersos en la evolucién cultural, social y educativa de la sociedad. La educacién como
maximo sistema de socializacion y superacion humana, no puede estar encerrada en los planteles
de educacion, ya que abarca hoy en dia, una serie de entornos sociales donde se desenvuelve el
individuo interactuado con sus medios sociales y donde aprende lo que ocurren en los diferentes
contextos en que se desenvuelve, ademés hoy en dias por medio de las redes sociales esta infor-
mado en momento real de lo que pasa en el resto del globo terrdqueo y a través de internet en-
cuentra informacién actualizada de hechos, acontecimientos y nuevos hallazgo cientificos.

Al respecto, Arboleda, N. (2013) plantea que «la razén de ser de la acciéon educativa es el
aprendizaje, y este proceso se presenta como una constante histérica que ayuda al ser humano a
su perfeccionamiento de las facultades intelectuales, psicoldgicas, éticas, morales y praxeoldgicas,
aun antes de que apareciera la institucién educativa como tal» (p.12).

Por otra parte, se ha pretendido relacionar al aprendizaje a proposiciones o leyes de la ense-
flanza circunscritas a periodos cronoldgicos, cuando en la actualidad, la edad para el aprendizaje se
diversifica cada dia y se abre a todos los fenémenos de la vida. En general, se acepta considerar el
aprendizaje como sumatoria de condiciones internas propias del individuo descartando el hecho de
que este deba transcurrir en linea recta o de manera idéntica en cada sujeto (Arboleda, N. 2013:14).

Segun Wittgenstein, L. (1992), quien afirma que la educacién es un hecho molecular el cual
consta de partes las cuales algunas son hechos y otras sélo partes, siendo la ensefianza una parte
y no un hecho, mientras el aprendizaje es parte y hecho simultdneamente, y es mostrado en el acto
educativo, pero sélo es percibido como parte.

Como hecho, encontramos el aprendizaje es una espiral que no termina con el cumpli-
miento de una etapa cronolégica ni muchos menos por la asignacién de una calificacion, siempre
vendra otra etapa que enfrentar y superar.

En tal sentido, Martin, F. en su libro «La didactica ante el tercer milenio» nos plantea que
«la sociedad postmoderna reta los postulados cientificos, haciendo uso de la globalizacién y lo
emergente, ubicAndose mas alla de la racionalizacién» (1999:16). La condicién del aprendizaje pos-
tmoderno, es producto de las transformaciones de las estructuras sociales, y ha permeado las puer-
tas de las universidades y de las escuelas por encima del significado elemental que tienen los
profesores sobre la educacion.

En consecuencia, en la nueva educacioén que se pretende impulsar en era global y postmo-
derna, es el aprendizaje en sus dimensiones y no la ensefianza, en donde debemos poner principal
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énfasis de tal forma que la evolucién de las teorias y modelos pedagégicos como disciplinas que
orientan la dindmica del aprendizaje permitan dar acceso seguro y eficiente a la sociedad de la in-
formacioén, del conocimiento, dando espacio a nuevos escenarios y modalidades de formacion di-
ferente a la tradicional.

Entendiendo que la evolucion de la sociedad, con la introduccién de las tecnologias de la
informacién y de la comunicacién en redes sociales en todos los &mbitos, afecta directamente al
sector educativo y a los elementos que lo conforman. Esto nos hace pensar en la necesidad de va-
lorar los ambientes fuera del aula, los informales como espacios de interaccién y comunicaciéon
donde se ejerce al mismo tiempo un proceso de aprendizaje.

Este enfoque prospectivo que demanda la pedagogia digital, nos convoca a una reestruc-
turacion de las partes y de los hechos del acto educativo en estos tiempos de globalizacion y pos-
tmodernidad.

Por otra parte, el interrogante que gira alrededor de este articulo es el siguiente: ; Cémo se
presenta la pedagogia en el acto educativo, en su modalidad virtual? Por su parte, Fernandez, A.
(2004), plantes que existe una suerte de caos o0 movimientos del pensamiento pedagégico, que no
es compatibles con el desarrollo curricular de las tltimas décadas.

Con la nueva concepcién de la educacion, el concepto de Unitas Multiplex de Edgar Morin,
sobre el desarrollo conjunto de las autonomias individuales, requiere una revisiéon exhaustiva de
las dimensiones del aprendizaje en el plano cognitivo, praxeolégico y axiolégico, asi como de un
analisis de los estilos de aprendizaje; en este sentido, David Kolb (1984, citado por Arboleda, N.
2005:21) ha aportado elementos en torno a la estructura factorial en las dimensiones de la inteli-
gencia humana, especificamente en los factores del pensamiento convergente y divergente, pro-
poniendo un circulo de aprendizaje que integra la convergencia, la divergencia, la acomodacién y
la asimilacion del conocimiento que apuntan hacia el pensamiento sistémico y creativo.

Por otro parte, la postura de Morin como de Kolb nos llevan a pensar que existen modos
de impartir la educacién, y que un asunto es aprender sin profesores en un ambiente desescolari-
zado y otro es asistir a clases dentro de un sistema convencional escolarizado. Mucho maés diferente
es la situacion si se trata de estudiar en una institucion educativa sin tener que asistir regularmente
a sus instalaciones como sucede con la educacién virtual y la educacion a distancia, esto nos indica
la amplia variedad de modos presénciales, semipresenciales y no presénciales de educacion.

En este sentido, la desescolarizacion, no es exclusiva de la educaciéon a distancia, que puede
darse en el sistema presencial para disminuir un poco el sentido expositivo de la clase tradicional
y que busca alternativas a la clase magistral abriendo espacio de mayor participaciéon por parte
del estudiante, propiciando de esta manera al aprendizaje autodirigido o colaborativo, mediante
eventos didacticos grupal online.

Cabe destacar que lo que esta de moda es la virtualidad ya que, desde hace mas de 160
afos, se viene utilizando la metodologia de educacion a distancia, con las escuelas radiofénicas en
Colombia, y también en las escuelas de Fe y Alegria en Venezuela con el bachillerato por radio y
TV.

Con respecto a la virtualidad como campo relacional, Barrera, M. (1991) planeta que:

La otra condicién relevante tiene que ver con lo virtual, entendido éste como la actividad que cada
quien cumple en la aplicacion, ejecucion, y en el aprendizaje, mediante el uso de las tecnologias
que tienen que ver con los computadores, el ciberespacio, la telematica, la informaética, el uso de
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internet y las redes sociales. El virtualismo ha arropado en ciertos contextos los variados campos
relacionales y cada dia es determinante su conocimiento y su correspondiente aplicacion. Son for-
mas comunicacionales ajustadas a una cultura, a una época, de evidente impacto en todos. (p.16)

En este sentido el escritor espafiol Javier Echeverria, (citado por Arboleda) dice que «es ne-
cesario centrar el impacto social, cultural y lingtiistico, asi como en la determinante influencia de
la tecnologia sobre las nuevas formas de aprendizaje y socializacién» (2005:62).

Por esta razén se hace evidente entonces, la virtualidad como mediacién pedagoégica, es
decir la pedagogia digital como una forma de interaccién docente- alumno en modalidad virtual
generados por las nuevas tecnologias en torno al computador e internet. Cabe preguntar entonces,
¢sila pedagogia digital puede proporcionar una mejor alternativa para el acto educativo?

Esta en la pregunta tan interesante es los que se busca de responder con el presenta articulo,
teniendo en cuenta las opiniones y reflexiones de diferentes autores especialista en el tema.

La didactica del siglo XXI

En este punto, se tratara de hacer un analisis sobre la didactica como actividad que se posiciona
del proceso ensefianza-aprendizaje, que debe de garantizar el entendimiento, el crecimiento inte-
lectual y humano del sujeto que es su objeto de estudio, no solo para conocerlo sino para interve-
nirlo, mediante recursos innovadores y creativos desde una posicién no lineal del aprendizaje,
pues la linealidad en el siglo XXI parece no tener espacio en este mundo globalizado y postmo-
derno.

Continuando con esta idea, la denominaremos Didéctica autopoiética, al inferir que la edu-
car y la didactica no estd teniendo en cuenta la complejidad del ser, para decirlo con Arboleda, N.
(2013), su pluridimensionalidad, sus emociones, sentimientos, pensamientos, imaginacién, volun-
tad, cultura, historia, su componente social, diversidad y pluralidad. Estos factores son interde-
pendientes e interactian para conformar un sistema: el de la persona humana. Los sistemas, segtn
la Teoria General de Sistemas (Bertalanffy, L.1972) poseen unas propiedades fundamentales que
deben ser tenidas en cuenta, porque le dan una connotacioén especial a quien aprende. De acuerdo
con esto, se le niega importancia al sistema del ser humano dentro del proceso educativo, llevan-
dolo a cabo de forma simplista, con la conviccién heredada de la metafora dominante del siglo
XIX, conllevando a que el ser humano sea visto y tratado como una méquina.

En este orden de ideas, la didactica implementada durante el aprendizaje de las personas
presenta errores para incentivar cambios positivos y duraderos en los participantes del proceso
enseflanza aprendizaje, debido a que no respeto las diferencias individuales que ellos tienen y pre-
senta.

Tal vez porque, niega los espacios para que se dé la vivencia en valores y se aprenda de las
diferencias que presenta los estudiantes, en su entorno, en las competencias que poseen para apor-
tar a la solucién de probleméticas, en la didactica se da la promulgacion de igualdad, como dijera,
(Maturana, H. 1995) ésta niega al ser humano rechazando la aceptacioén del otro como un legitimo
otro en la convivencia, con su pensar distinto, pero igualmente valido, lo cual fortalece la formacién
de la persona como ser integro, con valores, con moral y sobre todo capaz de vivir en la filosofia
del amor.

Fuente: Simonovis, J. 2021
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Tal vez uno de los mas grandes errores de la educacién basica y media en Colombia, Ve-
nezuela y en otros paises latinoamericanos, es su concepcion basada en la igualdad, puede verse
claramente como la exigencia de uniformidad en el vestir parece demostrarla, asfixiando la singu-
laridad y evaluando a todos los organismos que hacen parte del sistema social educativo bajo los
mismos patrones o logros; nombre con el cual se conocen los indicadores evaluativos, bases para
la medicién de todos, como si su estructura interna, células y moléculas, fuesen exactamente igua-
les. Esto se vive dia a dia en los sistemas sociales educativos, porque se encuentran los organismos
autopoiéticos en el mismo salén de clase, done se trata a todos como iguales como si esta existiese
en su conformacién estructural y en sus respuestas ante una misma perturbacién del entorno, afec-
tando de esta manera el desarrollo de su autonomia y aprendizaje.

La Autopoiésis segin Maturana, H. (1995): enfatiza en que los seres vivos son unidades
auténomas, utilizando la palabra autonomia en su sentido corriente. Vale decir un sistema es
autonomo si es capaz de especificar su propia legalidad, lo que es propio de él. No estamos pro-
poniendo que los seres vivos son los Gnicos entes auténomos; ciertamente no lo son (...) nosotros
proponemos que el modo, el mecanismo que hace de los seres vivos sistemas auténomos es la
Autopoiésis que los caracteriza como tales (pp. 28-29). En este sentido, es pertinente preguntarse
si se esta educando de acuerdo a las necesidades del mundo actual, personas capaces no sola-
mente de repetir lo que otros han dicho, sino de desarrollar el pensamiento creativo y critico, el
sentido de justicia, confianza, integridad, sensibilidad y responsabilidad en la toma de decisio-
nes.

En este orden de ideas, la autopoiésis, es el resultado de un interactuar de procesos llevados
a cabo dentro de un sistema, cuyos autores resaltan ese sistema como ser vivo. Porque el ser vi-
viente posee caracteristicas especiales que otros sistemas puedan no tener. Reafirmando estas par-
ticularidades Varela, G. (1995) quien describe claramente, lo que él llama, especificidad de la
autopoiésis, como el problema de la autonomia de los seres vivos es fundamental, hay que cernirla
y es una de las caracteristicas de la unidad viviente.

Con lo anterior queda claro que la autonomia esta presenta desde la célula y es algo carac-
teristico, marcando la diferencia de la visién concebida cuando se definia el concepto con base a
una maquina autopoiética. De tal manera que los sistemas autopoiéticos conservan su identidad
ante los cambios que pudiesen generar las perturbaciones que surgen desde el entorno y ante lo
cual ajustan o modifican sus estructuras internas.

Por otra parte, uno de los grandes aportes de la autopoiésis como metonimia es el lenguaje
adecuado a la vision holistica, més conocida como sistémica que ofrece para observar las organi-
zaciones sociales, a través de esta teoria, donde se habla de la organizacién como sistema auto-
poiético y autorreferente, el sistema recibe perturbaciones desde el entorno, pero es él quien
interiormente genera las dindmicas y los procesos que le permiten conservar su identidad, estabi-
lidad y preservarse apoyada en su autonomia y dindmica interna.

En este sentido, la parte del entorno, se convierte en aspecto clave dentro de la teoria de
Luhmann, N. dado que para él es muy importante trabajar los limites como base para la regulacién,
y aclara que las sociedades puedan seguir avanzando en la estructuraciéon de procesos, teniendo
muy en cuenta el entorno que les rodea.

Por ello plantea Luhmann, N. (1.997): Los sistemas no sélo se orientan ocasionalmente o
por adaptacién hacia su entorno, sino de manera estructural, y no podrian existir sin el entorno.
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Se constituyen y se mantienen a través de la produccién y el mantenimiento de una diferencia con
respecto al entorno, y utilizan sus limites para regular esta diferencia (p. 50).

De esta forma la teoria de la autopoiésis, ingresa a hacer partes de los conceptos de ciber-
nética, al punto de que Stafford Beer, autor del Modelo de Sistema Viable MSV, Beer, S. (1984) he-
rramienta para diagnosticar y disefiar organizaciones, la incluya en el lenguaje cibernético para
hablar de auto producirse a si mismo, recursividad y autonomia.

Fuente: Simonovis, J. 2021

En el grafico anterior observamos como alrededor del acto educativo, giran aspectos so-
ciales, culturales, autores (docentes, alumnos, escuela, universidad), asi como modelos (educativos,
politicos, sociales, religiosos), los cuales deben ajustarse a las cuatro dimensiones del pensamiento
que establece Kolb, y estas a su vez, van a influir en los otros elementos como: autonomias indivi-
duales, aprendizaje autodirigido, ambiente desescolarizado y el curriculo a fin de que, junto con
todos sus elementos, sea capaz de mantenerse en un constante desequilibrio equilibrado, mante-
niendo asi su estabilidad y acomodo a los nuevos tiempos, signados por lo efimero e instantaneo
del conocimiento, y la virtualidad como elemento invitado a formar parte de la educaciéon de hoy.

Por esta razén la capacidad que tenga la didactica en el presente siglo XXI de adaptarse a
las nueva concepcién de educacién, aprendizaje, donde se manejan nuevos valores en una cultura
globalizada, postmoderna y tecnificada, donde se espera de ella en un lapso corto, interpretar y
darle continuidad al proceso educativo en un espacio virtual, tomando en cuenta principalmente
la capacidad que tengas sus actores de virtualizar el proceso de aprendizaje, mediante estrategias
de Aprendizaje Auténomo Autodirigido (AAA), que permitan a los estudiantes, donde quiera que
estos se encuentren, el desarrollo integral y critico de su formacién y compromiso individual y co-
lectivo dentro de su entorno y el mundo globalizado, no es una tarea nada facil.

Por lo tanto, salir de la tranquilidad de la modernidad, donde se tenia se contaba con un
reposo y los espacios fijos disciplinarios, y hoy en plena postmodernidad nos encontramos en un
mundo globalizada, que se encuentra en constante cambio, donde nada es permanente todo esta
en constante cambio, donde conceptos y teorias que antes eran verdaderas, ahora estan en dudas
o son obsoletas, lo cual representa un reto interesante para todos los que participamos en el acto
educativo de cara al presente milenio que recién esta comenzando con solo 25 afios.

Curriculo y Virtualidad La nueva cultura del aprendizaje a decir de Pozo, J. (1989) se define
por una educacion generalizada y una formaciéon permanente y masiva, por una saturacién infor-
mativa generada por los nuevos sistemas de produccién, comunicacién y conservacion de la in-
formacion, y por el conocimiento descentralizado y diversificado el cual genera una demanda de
aprendizaje que no puede compararse con épocas pasadas, tanto en calidad como en cantidad. Asi
pues, en la actual cultura del aprendizaje, la necesidad de una formacién permanente y un reciclaje
profesional alcanza casi todos los &mbitos laborales como nunca lo habia hecho en otros tiempos.
Actualmente, este proceso de transicion se caracteriza ademas por el paso inexorable desde una
democracia participativa, hacia la de ser ciudadanos del mundo, una transicién que exige sustituir
el conocimiento aprendido por el conocimiento construido, el que a su vez implica un nuevo iti-
nerario con diversas rutas, una transiciéon donde las ideas y los conocimientos sustituyen progre-
sivamente los servicios y los productos, una transicién cuya finalidad es abordar los cambios no
desde el ajuste sino desde la innovacién, una transiciéon donde ya no es posible como en el pasado,
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predecir certeramente la direccién hacia la cual se movera la sociedad dado que su dindmica se
caracteriza por estar matizada de complejidad y de incertidumbre, una transicién donde la orga-
nizacién centralizada y los entornos sociales, va dando pasos a otra de multiples organizaciones
contextualizadas con una administracion descentralizada, una transicién donde las variaciones se
producen con més frecuencia y los cambios llegan a ser impensados (Simonovis, J. 2017); aconte-
ceres que en su conjunto inciden necesariamente en el proceso educativo que continuamente ha
de repensarse para hacer posible una sociedad en continuo desarrollo y superacién.

En cualquier caso, toda educacién formal o informal, es un proceso personal destinado a
mejorar y perfeccionar al hombre, a hacerlo mas valioso y por ende més feliz, una educacién que
hoy por hoy exige transformacion mediante el impulso del pensamiento critico, un pensamiento
a decir de Morin, E. (1999) del contexto y lo complejo, un pensamiento que vincule ya no de una
manera unidireccional sino multirreferencial, un pensamiento capaz de afrontar la incertidumbre
y de reemplazar la rigidez de la l16gica por medio de una dialdgica, la que a su vez ha de concebir
al mismo tiempo nociones complementarias y antagénicas, un pensamiento basado en los siguiente
principios complementarios e interdependientes:

- El principio sistemdtico u organizativo. Une el conocimiento de las partes con el conocimiento del
todo, oponiéndose al reduccionismo al considerar que el todo es mas que la suma de las partes.

- El principio hologrdmico. Inspirado en el holograma, en el que cada punto contiene la casi totalidad
de la informacién del objeto que representa, pone en evidencia esta aparente paradoja de las orga-
nizaciones complejas en las que no solamente la parte esta en el todo, sino en la que el todo esta
en la parte.

- El principio del bucle retroactivo o retroalimentacion. Rompe el principio de causalidad lineal y per-
mite la autorregulaciéon multidireccional.

- El principio del bucle recursivo. Supera la nocion de regulacion por la de autoproduccién. Se trata
de un bucle generador (constructivista) en el que los productos y los efectos son en si mismo pro-
ductores y causantes de lo que lo produce. En este sentido, los individuaos producen la sociedad
eny por sus interacciones, pero la sociedad, en tanto emergente, produce la humanidad de estos
individuos al aportarle el lenguaje y la cultura.

- El principio de autonomia/dependencia. Estas dos ideas antagonicas, pero a la vez complementarias,
son principios validos para los seres humanos que desarrollan su autonomia en dependencia de
su cultura; asi como las sociedades, que se desarrollan en dependencia de su entorno geoecolo-
gico.

- El principio dialdgico. Permita unir dos principios o nociones que deberian excluirse entre si, pero
que son indisolubles de nociones contradictorias para concebir un mismo fenémeno complejo.

- El principio de reintroduccion del que conoce en todo conocimiento. La reforma del pensamiento no
es de naturaleza programatica sino paradigmaética, es decir, concierne a la aptitud del individuo
para organizar y reorganizar el conocimiento (constructivismo), o lo que es lo mismo, permite el
uso pleno de la inteligencia.

Estos principios en su conjunto indican que un modo de pensar capaz de vincular antes que desu-
nir y solidarizar conocimientos disjuntos, es capaz de prolongarse en una ética del vinculo y la so-
lidaridad entre los seres humanos. Un pensamiento capaz de no estar encerrado enlo local y en lo
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particular sino por el contrario concebir los conjuntos, seria capaz de favorecer el sentido de res-
ponsabilidad y el de la ciudadania. Una reforma del pensamiento mediante el proceso educativo
orientado en esta direccion tendria como corolario consecuencias existenciales, éticas y civicas.
Estas reflexiones y en virtud del estado de la educacién en que para 2025 se encuentra Colombia,
Venezuela y otros paises de Latinoamérica, nos hacen pensar que es urgente un cambio en el rumbo
que ha tomado y que requiere retomar un enfoque menos dependiente de los avatares politicos
del pais con visos de control social, un cambio en su orientaciéon y en sus estrategias de manera
que sea posible imprimirle al proceso educativo un enfoque que abra diversas posibilidades, va-
riedad de caminos sin aislamientos ni fronteras y que favorezca la interaccién entre educando y
educador, entre sistema y medio ambiente, entre pensamiento y realidad, entre caos y creatividad,
entre teoria y practica, entre ciencia y tecnologia, entre docencia e investigacion, etc. (Simonovis,
J.et al 2022). En otras palabras, un sistema educativo donde su finalidad no sea la de atar al indivi-
duo a una serie de prescripciones e interdicciones sociales para restringirlo, sino més bien un mo-
delo que le permita movilizar su potencial para construir caminos de supervivencia y éxito para
si mismo y para la sociedad que a través de él enrumba su desarrollo y competitividad. A partir
de este conjunto de reflexiones nos permitimos compartir las siguientes propuestas, a fin de con-
tribuir con la necesaria reestructuracion del sistema educativo, desde una 6ptica del disefio curri-
cular y el enfoque de sistemas, los dos concebidos como procesos integradores y referenciales de
los elementos a tener en cuenta, para hacer posible la necesaria y continua revision y la reestruc-
turacion permanente del sistema educativo en todos sus niveles y modalidades.

Ante la multitud de conceptos que cualquier cantidad de estudiosos le han dado al término
curriculo, no resulta imposible poder lucubrar con relacién a éste y la virtualidad, personalmente
pienso que, con la llegada de los espacios de aprendizaje virtual, el curriculo oculto queda al des-
cubierto, y el curriculo por competencias debe adosar los aspectos relacionados al dominio del len-
guaje virtual y el conocimiento de destrezas bédsicas computacionales.

Por otra parte, considero también que los disehadores curriculares, independientemente
de su paradigma disciplinar, deben encontrarse en torno a la virtualidad como nueva competencia
a ser abordada desde las diferentes posturas y modelos para la elaboracién y disefio del curriculo.
Por ende, el concepto o los conceptos de curriculo deben pasar por un proceso de resignificacion,
donde se pueda denotar las caracteristicas o clases relacionadas con la virtualidad como nueva he-
rramienta pedagogica.

En este sentido, Malagon, L. (2007) establece que:

La formulaciéon de un nuevo discurso sobre educacion implica un replanteamiento en lo que podria
llamarse el proyecto educativo institucional. En ese sentido, aparecen nuevas definiciones sobre
viejos términos: el curriculo yo no es concebido como un plan de estudios, lleno de asignaturas in-
crustadas en un mapa vehicular, sino como una propuesta flexible de formacién integral, dindmica
... bajo nuevas pedagogias tendiente a lograr la autoformacion del estudiante. (p. 145).

Es obvio, que autores como el arriba sefialado y otros como Morin, Maturana, Kolb, Barnett,
Martin, entre otros, ya comparten desde sus posiciones sobre la educacion, la necesidad de adecuar
el acto educativo a la nueva relacion espacio- tiempo que nos brinda la era tecnolégica.

La pedagogia digital
La pedagogia digital podemos entender que emerge como un campo crucial en la evolucion edu-
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cativa del siglo XXI proceso acelerado por la pandemia del Covid-19, por esta razén las actividades
escolares se vieron obligadas a adaptdandose al entorno digital que caracteriza nuestra era, en este
sentido, puede afirmarse que la pedagogia digital no solo cambia la forma en la que los alumnos
aprenden, sino también la forma en la que el profesor enseha o los métodos para compartir e inte-
raccionar entre ellos.

Sin duda, la pedagogia digital ha revolucionado todo lo que conociamos sobre los métodos
de ensefianza-aprendizaje utilizados durante los siglos pasados. Esta pedagogia a causado toda
una revolucion porque ha modificado el rol del docente dentro del aula, ha roto con la manera en
la que el alumnado adquiria conocimientos y ha facilitado la cooperacién e interaccion entre alum-
nos, docentes, familias, y el entorno de aprendizaje, entre otros aspectos (Simonovis, J. y Contreras
de Simonovis L. 2023).

Sin duda que esta pedagogia digital implica la inclusién de nuevas herramientas tecnologias
y métodos pedagogicos relacionados que han obligados al docente a estar, constantemente actua-
lizando y reciclando sus conocimientos, tanto de su drea de especialidad de su materia como del
area tecnologica. La actualizacion constante del docente es la clave en esta era globalizad y tecno-
l6gica, que le permita estar al dia en cuanto conocimientos teéricos como de adelantos digitales.

Asi, vemos que la pedagogia digital no solo estar consiste en la integracién de tecnologias
en la ensefianza; es una redefinicién completa de la practica docente. Donde el docente debe tratar
de unir, de forma til, la pedagogia tradicional con las herramientas digitales para optimizar el
aprendizaje de sus alumnos. Un ejemplo tangible es el uso de plataformas en linea para persona-
lizar el contenido educativo segtin las necesidades individuales de los estudiantes.

En este sentido, el avance en la pedagogia digital demanda docentes con competencias di-
gitales robustas, actualizadas y ttiles. Por ello la formacién continua es esencial y fundamental,
donde los docentes deben apostar por un programa de formacién permanente del profesorado
que les permita reciclar conocimientos y mantenerse al dia en las nuevas tecnologias educativas,
donde no solo mejora las habilidades técnicas del docente, sino que también le infunde confianza
y conocimientos para integrar correctamente nuevas herramientas en el aula.

Con estas nuevas herramientas tecnoldgicas los docentes deben estar abiertos a ajustar sus
enfoques pedagoégicos digitales en funcién de las necesidades cambiantes de los estudiantes y las
innovaciones tecnoldgicas que surjan.

Un ejemplo de buena préctica pedagogica implica la creacion de entornos de aprendizaje
colaborativos en linea que fomenten la participacién y el intercambio de ideas. Es fundamental
que estos entornos favorezcan la interaccion entre estudiantes y que se adapten a las necesidades
educativas particulares de cada uno.

Conclusiones
A modo de conclusiones, se puede afirmar que, para desarrollar una buena practica pedagoégica,
el docente debe, por un lado, prepararse y actualizar sus conocimientos para adaptarlos a las nue-
vas tendencias. Por otro lado, debe considerar que los métodos deben adaptarse a la realidad diaria
de su aula y a las necesidades particulares de su alumnado.

Ademads de las habilidades tradicionales de ensefianza, el docente del siglo XXI necesita
habilidades digitales. Saber utilizar herramientas de colaboracién en linea, evaluar la autenticidad
de la informacién en la web y fomentar el pensamiento critico digital son ejemplos cruciales.
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Para concluir, podemos afirmar que las siguientes habilidades en el docente aseguran el
éxito de la ensefianza, haciéndola no solo sea efectiva sino también relevante para el mundo digital
en constante cambio son:

e Capacidad de reciclarse constantemente.

e Habilidad para comunicarse digitalmente (por ejemplo, interactuando a distancia con su
alumnado o sus familias).

e Creacion de contenidos multimedia educativos. Esto le permitira disponer de su propio
dossier de material didactico digital.

e Conocimientos de seguridad informatica. En un contexto digital, resulta clave que
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Capitulo 2

La sociedad como red compleja y el arte como instru-
mento para la educacicién superior.

Manolo Cocho
C3 Centro de Ciencias de la Complejidad-UNAM

Resumen

Se concibe la sociedad como una red compleja cuya organizacion ideal no es jerarquica piramidal,
sino celular proponiendo una participacion de todos los sectores publicos, privados e indepen-
dientes para la construccion de nuevas metodologias pedagodgicas inclusivas valiéndose del uso
del arte y la cultura como instrumentos eficientes para la integracion de las disciplinas formando
un frente comun con la finalidad de generar una evolucién de la sociedad que sea justa y equili-
brada para toda la poblacién ahadiendo la politica y los recursos para fomentar la educacién con-
tinua.

Palabras clave: sociedad, educacion, red compleja, transdisciplinar, pedagogia, arte, politicas pu-
blicas, alternativas, educacién continua, identidad, cultura.

Introduccién

En este texto observamos un panorama general que presenta un modelo de entendimiento de la
sociedad concebida como un ecosistema integral e interconectado para cuyo 6ptimo funciona-
miento es necesario en una primera instancia, comprenderlo y estudiarlo como un todo dinamico,
funcional, evolutivo y cambiante, con capacidades autogestivas y auto organizativas.

Dentro de los elementos importantes involucrados para un sano y buen funcionamiento y
desarrollo de la sociedad ponemos atencién entre otros aspectos en el potencial de la educacion
superior, el arte y la cultura como instrumentos fundamentales enfocados a la formacién de sujetos
con criterios y conocimientos complejos en todos los niveles y escalas de la sociedad.

Modos de pensamiento
Es pertinente poner atencion y tener en cuenta los parametros que se encuentran detras de las me-
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todologias tanto cientificas como filoséficas, tecnolégicas, educativas y de organizacion social y
del conocimiento a todos los niveles.

Los criterios que son los principios previos y que dan direccién a nuestros pensamientos y
a los juicios que de ellos derivan incidiendo en nuestra conducta tanto individual como colectiva
determinan nuestras acciones y definen una éptica de visién del mundo a un nivel mas profundo
y determinante de lo que normalmente imaginamos. Generalmente asumimos modos de pensa-
miento y estructuras metodoldgicas y de organizacion social previamente establecidas sin cues-
tionarlas y en la mayoria de los casos sin percatarnos de su existencia y de su influencia. Por
ejemplo, damos por hecho que la Tierra es una esfera porque asi lo aprendimos, pero en otra época
la Tierra era plana y ademas de ello era el inico centro posible para el universo. Las concepciones
previas a las estructuras evidentes de pensamiento definen siempre parametros de acciéon que no
suelen cuestionarse, simplemente se asumen. Desde una postura que es compatible con un pensa-
miento critico es importante considerar e identificar estos parametros previos para poder tenerlos
en cuenta y en consecuencia cuestionarlos y modificarlos.

A continuacion, veremos de manera muy general y superficial algunos ejemplos con la fi-
nalidad de ilustrar este tipo de parametros esperando ofrecer elementos que detonen un pensa-
miento analitico profundo que nos ilumine y nos permita trabajar en la siempre evolutiva
reconstruccion de la sociedad y de nosotros mismos por el bien y el progreso de todos.

Estamos acostumbrados, en la sociedad y en todos los niveles educativa, a concebir y asu-
mir que la estructura mas eficiente en los modelos organizativos es la que aqui llamaremos pira-
midal, es decir, es una estructura en la cual en la punta de la pirdmide tenemos a un director,
presidente, jefe, o el cargo que corresponda, pero en el nivel més alto de jerarquia, influencia y
poder. Lider bajo el cual se encuentra ubicado un pequefio grupo de élite ligado al poder y asi en
pisos més amplios escalas sucesivas de poder e influencia se diluyen hasta llegar a una gran base
social generalmente obrera o campesina. Se piensa que ese es el mejor modelo y que funciona, tam-
bién se piensa que la eleccion democratica de los lideres funciona y que nos vemos representados
en ellos. Ni en la administraciéon ptublica ni en la privada encontramos excepcion a este modelo
salvo casos muy aislados, inclusive en los movimientos sociales contestatarios y de lucha revolu-
cionaria suelen destacar los lideres y las jerarquias en las estructuras de su organizacién.

Supongamos que entramos a un gran supermercado con la finalidad de comprar un kilo
de café, pero queremos comprar el mejor café, en consecuencia, le pedimos consejo a un empleado
de ese supermercado y bajo su orientacion probablemente terminaremos por comprar un kilo de
la marca de café mas cara asociando el precio con la calidad pensando que esa marca es la mejor.

En realidad, no hay un mejor café, depende de nuestro gusto y muchos otros factores, el
simple hecho de pensar que hay un mejor café ya es un pardmetro previo que condiciona nuestro
criterio, el cual es muy distinto a pensar que vamos a comprar un kilo de café a nuestro gusto, sea
esto pensando en el sabor, en el tipo de molido o incluso en el disefio de la etiqueta o de lo exético
de su procedencia.

Posteriormente vamos a una plaza comercial de venta de tecnologia con la idea de com-
prar el mejor teléfono moévil del mercado, o el mejor automovil o la mejor computadora. Segura-
mente compraremos un modelo reciente, el altimo modelo, basados en la idea de que el desarrollo
tecnolégico es lineal y lo de hoy siempre es mejor que lo de ayer y lo de mafiana serd mejor que
lo de hoy.
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Analicemos un poco los méviles detrds de estos dos escenarios descritos. En el primer caso
es obvio que se privilegia un modelo piramidal, un sistema de poder basado en la influencia y
control de una élite por encima de la mayoria, y lo cual evidentemente se presta a la creacion de
desigualdades para una mayoria y de privilegios para una minoria, con los consecuentes abusos
que bien conocemos.

En el segundo escenario con un pensamiento similar creemos que efectivamente hay un
mejor producto y que éste es siempre lo tltimo siendo que quien decide esto son los duefios de las
empresas fabricantes del producto con miras a venderlo y acumular maés riqueza valiéndose de
los aparatos de marketing y asociando los productos caros y de tltima manufactura al concepto
de lo mejor, y creando indicadores de estatus social ligados a las marcas. La finalidad es hacerse
mas ricos cada afio. Suprimiendo las preferencias o afinidades personales orientdndose a asumir
sin cuestionarlo la idea de que si consumimos productos nuevos y de buenas marcas nuestra cali-
dad de vida sera superior y esto indica que somos exitosos y que nos va bien en la vida.

En el segundo caso observamos cémo se nos hace creer que el desarrollo tecnolégico es li-
neal siendo siempre mejor el modelo nuevo respecto al anterior lo cual es falso. Los inventos exi-
tosos son exitosos en cuanto a su funcionalidad y duracién, también en cuanto a la accesibilidad
de su costo, independientemente de las campafias producidas por los aparatos de marketing. Por-
que, por ejemplo, un buen automovil es aquel después de veinte afios independientemente de que
dicho modelo haya sido probado en simuladores y calculado matematicamente. La eficiencia de
un automovil estd en su durabilidad y en su economia y eso solo se sabe con el tiempo, de otro
modo correspondiente a un pensamiento lineal la permanencia de los modelos de vehiculos en las
calles serfa una escala ligada a los afios de fabricacién de los modelos de carros, lo cual no es asi.

Estos ejemplos simples tienen la intencion de demostrar cémo los modos de pensamiento
influyen determinando parametros previos a nuestras decisiones, a nuestros juicios y a nuestras
acciones. Esto afecta definitivamente también a nuestra organizacion social, a nuestras instituciones
y por supuesto a nuestras academias y universidades ptublicas y privadas y su consecuencia en la
ejecucion de las politicas educativas.

Para una evolucion y sano crecimiento necesario de nuestras instituciones educativas, hay
que implicar la formacion de nuevas ideologias y recursos pedagogicos considerando los parame-
tros y modos de pensamiento previos que solemos no cuestionar y no identificar.

Algunos aspectos generales postulados por las ciencias de la complejidad
Teoria de los limites
El universo es una gran estructura de materia y energia. A partir de la teoria de la relatividad ge-
neral de Albert Einstein se asumio cientificamente que materia y energia son lo mismo en dos si-
tuaciones distintas. Un concepto interesante es el de «espuma cuantica», una gran red de atomos,
una continuidad del espacio y la materia incluido el factor del tiempo, del tamafio del universo.
En esta red siempre encontramos un dtomo junto a otro. Visto desde este punto de vista existen
variaciones en la densidad de la distribucién materia, pero no existen limites claros entre un 4tomo
y otro, se enlazan sus electrones y forman compuestos, etc. Todos los 4tomos juntos forman una
gran red del tamafio del mismo universo.

En el estudio de los fendmenos cualesquiera que sean obtenemos datos que nos son ttiles
para la comprension de estos. Cuando estos datos son ntimeros, cientificamente, se manejan rangos
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de incertidumbre en los espacios en los cuales los instrumentos de medicion fallan quedando las
cifras fraccionarias dentro de estos margenes, esto es ttil para la comprension general de los fené-
menos haciendo posible la prediccion de su comportamiento, pero en realidad son aproximaciones
asi como lo son las predicciones del clima por medio de la meteorologia. Pero si queremos obtener
datos exactos y precisos entramos en un territorio en el cual podemos observar que los limites son
muy complejos y dificilmente definibles con dificultades para ser graficados.

Voy a poner un ejemplo: La frontera entre México y Estados Unidos se define por el rio
Bravo, el cual delimita ambas naciones y el territorio de cada una de ellas, pero, sin embargo, del
lado mexicano encontramos una fuerte presencia de la cultura americana presente en el lenguaje,
la comida y el estilo de vida, las costumbres estan influenciadas por el pais vecino, y del lado nor-
teamericano sucede lo mismo, hay muchos mexicanos y la influencia cultural y social es notable,
y no se diga, en ambos lados la interdependencia comercial. La zona de transiciéon penetra en
ambas naciones y las atraviesa llegando por el norte a Canadd y por el sur hasta centro y Sudamé-
rica. El limite real no existe. La influencia sociocultural es reciproca.

Ahora si pensamos en las fronteras entre las distintas disciplinas del conocimiento, y sus
respectivas metodologias, desarrolladas a lo largo de siglos mediante el proceso histérico, vemos
como derivan en las actuales materias y dreas de la docencia y la investigacion. En términos gene-
rales, en las areas centrales de las disciplinas esté claro cuél es el territorio de las matematicas, de
la historia, de la psicologia o de la filosofia, pero si nos enfocamos en sus limites es muy dificil de-
finir donde termina una disciplina y dénde comienza otra. Los limites entre ellas son complejos lo
cual nos demuestra que la naturaleza de las cosas y del mundo no se encuentra dividida en disci-
plinas, y que las disciplinas son creaciones nuestras, herramientas ttiles para crear conocimiento
y tratar de comprender cémo funciona el mundo. La naturaleza de la realidad es que todo es una
sola gran red que es dindmica y se auto transforma a si misma todo el tiempo y funciona como un
todo independientemente de nuestras categorias y de nuestras especializaciones.

Desde este punto de vista es pertinente trabajar en la construccion de metodologias inter,
multi y transdisciplinarias.

Sociedad como red compleja autoorganizada
Concibamos la sociedad como una gran red compleja, como un gran tejido. En las redes complejas
encontramos ciertas propiedades comunes a cualquier red sea ésta del tipo que sea. Una red com-
pleja cuenta con un gran tamafo y con muchos nodos interconectados de muchas maneras inte-
ractuando entre si. Cuando una red y sus respectivas interacciones son lo suficientemente grandes
se pueden producir ciertos fenémenos que podemos nombrar como «propiedades emergentes»
que no son predecibles antes de que sucedan. Entre dichos fenémenos encontramos la capacidad
de autoorganizacion en la cual desde cualquier zona o punto de la red pueden surgir modificacio-
nes que alteren y transformen la conducta general de la red. Esto aplica a muchos fenémenos como
lo son por ejemplo los movimientos sociales o los fendmenos culturales que se transforman en «vi-
rales». No responden a una organizacién lineal ni tampoco piramidal, ni estan disefiados desde
un centro de mando, ni desde una élite o capula de poder. En organizacién social esto es compa-
tible con la autogestion, con la autoorganizacion comunitaria y la autonomia.

Los nuevos modelos educativos y las nuevas metodologias pedagégicas deberian de res-
ponder a una estructura y sistema organizativo« celular» y no jerdrquico. Evidentemente esto pone
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a temblar a las personas en posiciones de influencia, autoridad y poder. No obstante, ya hay casos
documentados de modelos educativos exitosos como lo indica la tesis titulada «La educacién ar-
tistica en universidades publicas de artes de América Latina: estudios comparados» (2002).

Interconectividad cultural y penetracion del tejido social
La sociedad, sus tradiciones y sus usos y costumbres, de modo natural se autoorganizan de modo
celular. Esto se refleja, por ejemplo, en las fiestas y tradiciones populares y todos los fenémenos
colectivos que fungen como modos de cohesién social. Las comunidades se autoorganizan desde
cada familia, desde cada barrio, comunidad, pueblo, ciudad, region, nacion y hasta llegar a la gran
red global.

Esta manera de autoorganizacion es bastante espontanea y funciona como instrumento de
penetracion de la consciencia social.

El involucrar a todos los actores de la sociedad lo facilita.

Propongo que las alternativas pedagogicas deben de considerar estos mecanismos y no limitarse
ala creacién y aplicacién de programas académicos disefiados por expertos y destinados a su apli-
cacion en las aulas.

Simultaneidad de visiones como aproximacién al concepto de realidad
Si nos imaginamos una sala en la cual se encuentran una serie de observadores colocados en circulo
observando un objeto, y dicho objeto es un segmento de un tubo, digamos un cilindro, como el ci-
lindro de carton que sostiene un rollo de papel higiénico, Dependiendo del punto de vista y posi-
cion de cada observador, en algunos casos el objeto se prestard como un circulo, en otros cémo un
rectdngulo y en otros con una forma similar a una salchicha. Si cada uno de los observadores piensa
que su punto de vista es real y correcto, pero ademads piensa que la realidad es solo una y que
desde su 6ptica esa realidad es la tinica verdadera siendo ésta demostrable, medible y comproba-
ble, esta postulacion seria limitada.

La verdad es que la realidad es multiple y es relativa, y la aproximacién a comprenderla
incluye la suma de todas las visiones posibles. El propiciar esta manera de concebir la realidad no
solo es necesaria, sino que es mas cercana ya fin a una comprension més clara de la realidad misma.

La historia es una sucesién de imposiciones de visiones de la realidad partiendo general-
mente de la idea de que la realidad es una y es inmutable y que estara ahi la observemos o no. Y
que mi verdad acredita esa realidad real. Es muy necesario romper con este paradigma en la cons-
truccién de un pensamiento critico y en el disefio de nuevas metodologias académicas y pedago-
gicas.

El modelo del abanico doble en espejo en los modelos educativos

Los manantiales y los glaciares dan nacimiento a pequefios arroyos desde distintos puntos, éstos se
van uniendo en su descenso juntando afluentes, formando rios de caudales cada vez mayores. Por
ejemplo, el gran rio Amazonas es el producto de todos y cada uno de los nacimientos de agua a lo
largo de la cordillera Andina. La identidad de los pueblos es un modelo similar, la identidad de estos
y de las naciones es la suma de todas las expresiones locales, de todas las visiones y de todas las cos-
tumbres, de todos los hébitos y de todas las tradiciones sumando también las iniciativas y las cos-
tumbres de reciente creacién. Desde cada comunidad y desde cada pueblo se nutre la identidad de
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cada nacion y asi sucesivamente, por ejemplo, las naciones latinoamericanas forman una identidad
gracias a la suma de naciones. Lo local es un elemento basico en la construccién de lo global.

Al mismo tiempo los modelos de politicas ptblicas y de los entes privados acttan simul-
tdneamente, pero en sentido contrario. Influyendo desde un solo punto y esparciéndose como si
la direccién del flujo de los rios sucediera desde el océano y hacia los manantiales. Esto es conve-
niente a ciertos intereses que justifican un cierto modo de globalizacién en favor de ciertos intere-
ses. Digamos que las hamburguesas y las pizzas tienden a sustituir a la comida local.

Observando la importancia y la responsabilidad que tiene la educacién superior, en cuanto
a la generacion de conocimiento y la derrama de este encontramos el mismo mecanismo en la
misma direccion desde el océano hacia el manantial. Por ejemplo, si en un centro de investigaciéon
de punta se realiza un descubrimiento como por ejemplo el encontrar seres vivos microscépicos
como lo son las bacterias encontradas en las colas de hielo de los cometas y se deduce que las pri-
meras células llegaron a la Tierra procedentes del espacio exterior y que la vida se originé en el
mar, finalmente se acredita la teoria y se ensefia en las universidades y progresivamente estas ideas
penetran en la educacién media superior, media, basica y preescolar. esparciéndose hasta el tltimo
rincén de la sociedad. La vida viene del espacio, antes venia del mar y antes la habia creado dios.

Es necesario agilizar los mecanismos y salvoconductos que penetran desde las fuentes del
conocimiento y hacia la sociedad en todos sus sectores. La metodologia pedagogica tiene una res-
ponsabilidad enorme y esencial en el disefio de los programas de estudio y en la construcciéon de
metodologias de la docencia, pero, ademads, esto debe de extenderse a la bisqueda de recursos y
medios de divulgacién que accedan a la sociedad también fuera de los muros de la academia.

Si pensamos en los ecosistemas y su funcionamiento, la biodiversidad es una de las condiciones
basicas para la evolucion, si no hay biodiversidad, y no hay intercambio genético no hay mutacién
y no hay adaptacion ni tampoco evolucion, en consecuencia, hay extincion.

En términos de educacion es pertinente un equilibrio honesto entre los distintos valores y
visiones tanto locales como globales, tanto de punta como tradicionales, pensando en una sana
evolucién de la sociedad.

La direcciéon del agua desde el manantial que seria la familia, luego la comunidad, el barrio,
el pueblo, la nacién, etc., deben de funcionar como un abanico en espejo simultaneo a las politicas
educativas formativas dictadas desde los centros especializados en un equilibrio manteniendo la
diversidad social e ideolédgica y la igualdad al mismo tiempo y en todos sus niveles para lograr la
evolucién de un sistema social mas justo, eficiente, sano y duradero.

El desarrollo social y el consejo de la abuela
Mi abuela naci6é en 1908 y muri6 a los 104 afios. Cuando yo era pequefio un dia me dijo lo siguiente:
«Mira hijo, estuve en la guerra y lo perdi todo, te voy a dar un consejo; hay dos tipos de riqueza;
una es la riqueza material y otra es el conocimiento. Si tienes 100 délares y los compartes con otro
te quedan 50 y si los compartes con otras cuatro personas te quedan 20, si compartes tu conoci-
miento con otras cuatro personas se multiplica y entre todos tendran 500 ddlares si es que medimos
el conocimiento de esa manera. Te recomiendo optar por acumular conocimientos y multiplicarlos
en vez de acumular riquezas materiales».

Esta claro que una sociedad rica ademas de tener cubiertas las necesidades materiales ba-
sicas debe de ser una sociedad culta. La cultura es el conjunto de todos los saberes.
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Fomentar el desarrollo de la cultura es una prioridad para el desarrollo y el bienestar social.
El alcance del arte y los parametros de la identidad cultural

El arte es una parte importante del aparato cultural. Es un engrane capaz de crear vinculos e inte-
racciones entre los distintos campos del conocimiento y al mismo tiempo hacer que los contenidos
sean accesibles a los diferentes grupos y estratos sociales mediante distintos lenguajes entre los
cuales se encuentran los recursos de otras disciplinas como los son las conferencias y las publica-
ciones escritas, pero también se vale de los lenguajes visuales, sonoros, escénicos, etc. Ofreciendo
un espectro rico en canales de comunicacién, apropiados y efectivos para divulgar y propiciar la
cultura.

Por otro lado, el arte en el presente siglo XXI adquiere nuevas facultades siendo acreditado
como una disciplina valida capaz de funcionar como instrumento de investigaciéon y generar co-
nocimiento. Es una disciplina de investigacion seria al igual que las demas. No es solamente en-
tretenimiento o decoracion. Esto es parte de la evolucion de la sociedad. Entre las distintas
facultades del arte se desarrolla su capacidad y adaptabilidad a engranar y funcionar de puente
entre disciplinas creando canales de expresion y de divulgacion privilegiados ademas de generar
conocimiento.

Es muy adecuado valerse del arte como red tejido integrador de saberes en la construccion
de nuevas metodologias pedagogicas alternativas.

Interconectividad cultural en la sociedad concebida como red

Retomando la vision en la cual la cultura también se nutre de las expresiones endémicas y locales,
siendo su origen la familia seguida por la comunidad, el barrio, el pueblo, la region, etcétera, y
hasta llegar a lo global, podemos identificar esos canales que son vinculos de interaccion que in-
terconectan todas las capas sociales y todos los espacios geogréaficos poblados, todas las identidades
y todas las historias repercuten formando nuestra sociedad global.

El arte es una de las redes cuyos hilos penetran transversalmente culturas, estratos sociales,
disciplinas y periodos histéricos generando evolucion, reafirmacioén de la identidad, diversidad y
memoria. En este sentido es importante valores del arte como un instrumento importante para
una mejor y mayor interconectividad cultural en la formacién de conocimiento y su divulgacion.

La globalizacién y algunos de sus mitos
En los afios 90s se comenz6 a hablar de globalizacién promoviendo sus virtudes siendo que en re-
alidad quienes la impulsaron fueron moviles e intereses mercantiles que en un crecimiento em-
presarial comenzaron a jugar a niveles macroeconémicos en un nuevo mundo neoliberal dictado
por el libre mercado internacional y bajo el dominio de unos pocos sobre la mayoria de los habi-
tantes del planeta. Los verdaderos frutos de las bondades de ese plan serian recogidos por esas
pocas manos. Por otro lado, se aprovecho el desarrollo de los medios de comunicacién en creciente
desarrollo para procurar homogeneizar la mentalidad de la poblacién mundial para que esta sea
mas manejable y susceptible a ser activos consumidores de los productos que se les pretende ven-
der favoreciendo la monopolizacion.

Sin embargo, la globalizacion rebasa esos pardmetros iniciales y se amplifica a muchos
otros aspectos como por ejemplo los choques, intercambios y fusiones culturales ocasionados por
los flujos migratorios resultantes de las desigualdades provocadas por la monopolizacién global
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de la riqueza, las guerras y la violencia. Distintos pueblos cambian de territorio y la interacciéon de
las diversidades genera nuevos procesos evolutivos no planeados.

Desde los nichos de la academia y desde el arte y la cultura es muy importante valerse y
aprovechar los recursos que nos ofrece la globalizacién para el desarrollo, el intercambio y la pro-
pagacion del conocimiento.

Las nuevas alternativas pedagogicas deben incluir los recursos que nos ofrecen tanto las
nuevas tecnologias como la globalizacién.

La formacién y capacitaciéon de personas por medio de la educacién debe de ir més all4 de
las especializaciones cerradas en sus propios campos cuyo objeto al servicio de ciertos intereses es el
de servir a ciertas funciones especificas del aparato de produccién creando una especie de «analfabetas
funcionales». Una sociedad pensante y bien preparada, a largo plazo dara mejores resultados para el
beneficio de toda la sociedad. Para ello la consideracion de la interaccién entre las distintas disciplinas
ofertadas en las universidades debe ser pertinente en la elaboracién de metodologias pedagégicas.

Conclusiones

Alternativas pedagoégicas para la sociedad del futuro

Educacién superior y educacién continua

Desde todos los angulos y todas las posiciones de la sociedad es necesario cambiar ciertos para-
digmas. Uno de ellos ya estd cambiando, pero es necesario impulsarlo para que se propague y se
desarrolle de una manera generalizada. Este es el paradigma de la educacion; ésta tltima normal-
mente se concibe como un periodo en el cual se realiza un recorrido que parte con la educaciéon
basica y se desarrolla hasta llegar a la educacion posterior, y una vez logrado el estatus superior
se prosigue a formar parte del medio laboral siendo cualquiera que sea nuestra area, el objetivo
principal es la productividad y la consecuente remuneracién econémica, pero para un sano desa-
rrollo de la sociedad es preferible concebir la formacién como un proceso de educacién continua
en el cual la formacion sea permanente. Evidentemente esto implica que las jornadas de trabajo
sean mas cortas y menos extenuantes de modo que el tiempo de descanso permita el desarrollar
otras capacidades mediante el aprendizaje.

Para lograr esto es necesario que la educacion se desarrolle no solo en las aulas, sino que
también en otros espacios y entornos del colectivo social. Esto implica valerse de todos los recursos
al alcance como lo son actualmente las nuevas tecnologias que acceden a cada uno de los indivi-
duos mediante los dispositivos, pero también el acceso a los espacios y foros asociados al esparci-
miento y el entretenimiento canalizando estos de modo de formar conocimiento. Cabe mencionar
el papel de los museos, los centros culturales, los teatros, cines, plazas publicas y otros.

Ast las capacidades de la gestion artistica y cultural generan contenidos ricos en aprendizaje
a todos los niveles y para todos los &mbitos de la poblacién. A su vez los contenidos deben de ser
amigables y despertar interés y entusiasmo de modo que impliquen un gusto y no una tarea extra
a realizar.

Una sociedad interconectada con sus universidades puede ser mas culta, mas libre y pro-
funda, al contar con mayores capacidades y una mejor calidad de vida. El acceso a una calidad de
aprendizaje de manera cotidiana y permanente dentro y fuera de la academia es un objetivo im-
portante para realizar. La Red compleja de intercambio académico de docentes, investigadores y
estudiantes es fundamental.
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Politicas puablicas

La funcién principal de las politicas ptblicas respecto a las distintas alternativas pedagoégicas es la
de facilitar, asesorar, equilibrar y armonizar las iniciativas, programas, recursos y actividades edu-
cativas en todos los niveles, apoyando la produccién de contenidos de calidad y construyendo los
medios, canales e instrumentos necesarios para su difusiéon y propagacién, haciéndolos accesibles
a todo el tejido social.

El estado tiene un papel fundamental en esto, y debe de realizar alianzas con los organis-
mos auténomos, independientes, privados y comunitarios trabajando en equipo bajo una misma
causa que es la de generar una sociedad culta, pensante y participante. La universidad ya no serd
vista como una esfera aislada de la sociedad, sino que a través de la extension y vinculacién con
la sociedad su labor académica recobra un nuevo sentido de enfoque social.

Politicas internas de las instituciones académicas superiores
Es necesario crear mecanismos que permitan la penetracion eficiente de los contenidos académicos
hacia los niveles medios y basicos del aparato educativo.

Es necesario facilitar el disefio de nuevos programas de estudio que tiendan a diluir las dife-
rencias y las distancias entre disciplinas apostando por el pensamiento complejo y la transdisciplina.

Es necesario desarrollar las vias y canales pertinentes de divulgacién del conocimiento y
colaborar con los demas entes creados para ello tanto dentro como fuera de la academia.

Es necesario valerse del arte como un instrumento muy eficaz para potencializar los obje-
tivos mencionados.

Politicas de desarrollo social conjunto con las iniciativas sociales y comunitarias

Desde el gobierno, que prioriza a la educaciéon superior como un derecho constitucional, y en es-
trecha colaboracién con las instituciones ptblicas y privadas es pertinente fomentar y favorecer
presupuestos, mecanismos legales, medios, espacios y todos los recursos posibles para establecer
alianzas y colaboraciones con las organizaciones locales asentadas en los barrios, en las comuni-
dades y en los contextos urbanos como en los contextos rurales para poder crear, fomentar y hacer
accesible la educacién superior de calidad con enfoque social y con impacto a nivel local, regional
y mundial.

Politicas culturales y artisticas de los espacios disefiados para el arte y la cultura

Los museos, centros culturales, salas de concierto, teatros, foros, cines, talleres, plazas publicas,
espacios alternativos y todos los lugares disefiados para la promocién del arte y la cultura deben
de colaborar y trabajar en red de modo horizontal en una red celular para lograr un desarrollo in-
tegral de la sociedad incluyendo a todos los sectores y a todos los autores.

Politicas de la iniciativa privada

Es basico que las empresas privadas destinen capitales, esfuerzos y recursos humanos para su-
marse al proceso de educacion de una sociedad, desde dentro de las mismas incluyendo a las fa-
milias de los trabajadores, pero también al exterior de estas pactando convenios de colaboracién
para el sector publico y obteniendo la canalizacién de recursos destinados al pago de impuestos
orientdndose directamente al desarrollo social y la formacién educativa de la sociedad.
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Iniciativas independientes

Es necesario darle un lugar al activismo social, a las organizaciones e iniciativas independientes
sea cual sea su estrato social o su origen de causa, para facilitar su integracion a un proyecto general
de educacion continua, que llegue a posgrados sin que dichas organizaciones pierdan su indepen-
dencia, libre albedrio y emigracién al extranjero en forma de «fuga de cerebros».

Arte
El arte es un elemento integrador capaz de interconectar todos los &mbitos, todas las disciplinas,
todos los estratos sociales, todas las instituciones ptblicas y privadas creando una sola gran red
compleja integral de desarrollo social y educativo.

La propuesta es valerse entre otros recursos de las bondades del arte para la realizacion de
los fines mencionados. La emergencia de nuevos conocimientos basados en la investigacién pro-
fesional enfocada al bien social, al bien comtn y al bien personal.
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Capitulo 3

Ensefianza en las artes y disefio desde la compleji-
dad: una propuesta pedagogica emergente

Christian Chdvez Lopez
Facultad de Artes y Diserio, Universidad Nacional Auténoma de México
Resumen
Este capitulo explora la necesidad de replantear los procesos pedagégicos en el contexto de la en-
sefianza en artes y disefio desde la complejidad. Se plantean perspectivas tedricas, donde conver-
gen dimensiones epistemolégicas, pedagogicas, criticas y mediaticas con el fin de superar las
fronteras tradicionales e integrar nuevos marcos de conocimiento. Se subraya la importancia de
comprender las cualidades emergentes que se manifiestan en los procesos pedagogicos para ex-
plorar las condiciones que estimulan el pensamiento critico, la colaboracién, creatividad y pensa-
miento sistémico. Ademads, se analiza la experiencia docente mediante una metodologia
microetnografica, derivada de las reflexiones obtenidas de dos cursos impartidos al profesorado
de la Facultad de Artes y Disefio de la Universidad Nacional Auténoma de México. Los hallazgos
enfatizan las oportunidades y limitaciones que estas aproximaciones pueden brindar para renovar
las précticas docentes y fortalecer el papel de las instituciones puablicas de educacion superior en
las disciplinas de artes y disefio.

Palabras clave: educacion superior, ensefianza, complejidad, procesos pedagdgicos, artes y disefio.

Introduccién

En el contexto educativo contemporaneo, se hace imperativa la incorporacién de perspectivas epis-
témicas mas amplias e integradoras. Estas nuevas visiones deben reconocer y valorar la interrela-
cion entre la razén, emocién, imaginacion e intuicién como formas interrelacionadas para la
generacion de conocimiento. Los ecosistemas educativos son entidades complejas compuestas por
multiples elementos, que interacttan de manera interrelacionada para lograr los objetivos en un
determinado contexto social (Larrauri, 2009, p.3), y, por lo tanto, los ambientes pedagégicos inte-
gradores no se limitan a facilitar la adquisicion de habilidades técnicas, sino en promover el desa-
rrollo de competencias transversales, mas conocidas como «habilidades blandas», basadas en
valores y experiencias. Entre estas habilidades se destacan la colaboracién, comunicacién asertiva,
pensamiento critico, inteligencia emocional y capacidad de adaptacién, todas ellas fundamentales



46

Christian Chdvez Lopez

en un entorno académico en constante transformacion. En el ambito de la ensefianza de las artes
y el disefio, resulta imprescindible propiciar entornos de aprendizaje complejos, caracterizados
por su dinamismo, flexibilidad y apertura al cambio.

La educacion, entendida como un proceso de formacion integral de los seres humanos para
el avance de las sociedades, debe trascender hacia una integracién horizontal y vertical de los con-
tenidos de las asignaturas para contribuir a los procesos de cambio. Para abordar esta complejidad,
y en concordancia con Rogoff (2006) considerar a la «academia» como «potencialidad» es pensar
en las posibilidades de no hacer, no fabricar, no crear en los nticleos de los actos de pensar, fabricar
y hacer. Significa rechazar gran parte de la instrumentalizacién, asociada con una nocién restringida
de «formacién» para profesiones en especifico. Significa dejar de lado muchas de las interpretaciones
de la «academia» como un campo de entrenamiento cuyos tinicos resultados permitidos son un
conjunto de objetos o précticas concretas. Y permite la inclusiéon de nociones tanto de falibilidad
como de actualizacién en una préctica de ensefianza y aprendizaje, lo que me parece un punto de
entrada interesante para pensar la creatividad en relacion con diferentes momentos de la creacion.

Asi que es fundamental considerar modelos pedagégicos que integren multiples interac-
ciones entre diversos actores, contextos y saberes, fomentando asi una comprension mas profunda
de los fenémenos educativos. La convergencia entre saberes diversos se presenta como un ele-
mento clave para validar y reconocer la diversidad cultural en la construccién del conocimiento,
lo cual permite una comprensién maés situada y matizada del aprendizaje humano. Tal como su-
giere Morin (1999), el conocimiento pertinente debe enfrentar la complejidad para percibir y con-
cebir lo multidimensional.

Las artes y el disefio, en particular, tienen un papel significativo como catalizadores de
estas reflexiones, aunado a la expresion creativa para el abordaje de problematicas complejas, ins-
pirando empatia, compasién y conciencia critica a través de diversas formas de representacion e
interpretacion en sus distintos campos de accion. Rogoff (2006), «en el arte y el disefio, la educaciéon
no se trata solo de la transmision de conocimientos, sino de la creacién de una disposicién de cues-
tionamiento y exploracién» (p.7). Dicho de otro modo, la integracién de artes y el disefio en el cu-
rriculo universitario fomentan la creatividad, el pensamiento critico y posibilita la capacidad para
pensar de manera divergente y abordar problemas desde multiples perspectivas, lo cual es crucial
para enfrentar desafios multifacéticos del mundo contemporaneo.

La tarea de la educacioén, la socializacion y la aculturacion es transformar cerebros
en mentes. Las mentes surgen cuando los individuos adquieren diversas formas
de experiencia a lo largo de su vida y, a través de ellas, aprenden a pensar. En la
escuela, esa experiencia esta determinada por muchos factores; dos de los més im-
portantes son el plan de estudios y las précticas docentes. (Eisner, 2002, p. 341).

En tal sentido, la practica docente tiene una actuacion clave para potencias las competencias trans-
versales de los estudiantes, al integrar una amplia gama de recursos semiéticos, lingtiisticos e in-
tencionales para cultivar procesos y didlogos multi, inter y transdisciplinarios. Los educandos
deben estar dispuestos a observar, cuestionar, adaptarse y actuar. De tal modo que, las estrategias
pedagogicas deben evolucionar para responder a la diversidad multimodal de expresién, repre-
sentacién y pensamiento pluriversal (Escobar, 2020), que ya no busca alcanzar un conocimiento
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universal, sino que enfatiza el respeto y la valoracién de saberes plurales, abiertos y creativos, que
respondan y reflejen las diversas historias locales.

En cuanto a las complejidades de las artes y el disefio, estas disciplinas brindan oportuni-
dades para que las personas utilicen y desarrollen sus mentes de manera distintiva, aprendiendo
a pensar en un medio cuyos mensajes nicos se transmiten a través del sonido, la vista o el movi-
miento (Arnheim, 1954). Ademas, enfatizan la dimensién ética del ser humano, ya que se caracte-
rizan por una actitud que fomenta el compromiso, la apertura y la tolerancia hacia perspectivas
diversas. La apertura implica aceptar lo desconocido, lo inesperado y lo impredecible, mientras
que la tolerancia conlleva reconocer la legitimidad de ideas y verdades que pueden oponerse a las
propias (Nicolescu, 1996, p.123). La complejidad, como la define Morin (1990), implica «tejer junto»
diferentes hilos de conocimientos y experiencias.

Para explicar estas cualidades emergentes, se presenta una investigacién documental cuyas
reflexiones se derivan en los estudios posdoctorales en torno a la «Multimodalidad y transcom-
plejidad como nuevos paradigmas para la educacion en Artes y Disefio» (2024), junto con los ha-
llazgos de la tesis doctoral titulada «Disefio y Sistemas Complejos: Modelo Sistémico-Complejo
como Estrategia de Accion para la Sostenibilidad» (2021). Este estudio incluy6 una microetnografia
de cursos impartidos a profesores en la Facultad de Artes y Disefio de la Universidad Nacional
Auténoma de México (UNAM). La propuesta explora la dimensién epistemoldgica de las cualidades
emergentes en los procesos pedagogicos, complementada con las reflexiones sobre la ensefianza
adaptativa. Su proposito es reconsiderar las experiencias educativas tradicionales en los procesos
de mediacién del aprendizaje, las cuales suelen ser compartimentadas y excesivamente especiali-
zadas, resultandos insuficientes para fomentar un aprendizaje integral, diverso y abierto a las com-
plejidades de la contemporaneidad.

Un acercamiento a la nocién de las complejidades en la educacién superior
Los estudios sobre complejidad han crecido de manera vigorosa, convirtiéndose en un 4rea de in-
vestigacion contemporanea y altamente dindmica dentro de muchos campos, como el educativo.
La complejidad, cuyo origen latino complexus significa «entramado», designa una comprensioén del
mundo como entidad donde todo se encuentra entrelazado. En el contexto cientifico, abordar la
complejidad supone el estudio de fenémenos que se caracterizan por el surgimiento de condiciones
emergentes como la adaptabilidad y la no linealidad en disciplinas como la fisica, la biologia y las
ciencias sociales (Miller & Page, 2007). Maldonado (2014) destaca que la complejidad, entendida
como un problema cientifico, es decir, como una forma de racionalidad, puede interpretarse desde
tres perspectivas principales: ciencia, método y cosmovisién. La complejidad implica el reconoci-
miento de un principio de incompletud y de incertidumbre en todo conocimiento y la interrelacion
entre entidades aparentemente dispares (Luengo, 2016); y que también subrayan la importancia
de entender las estructuras subyacentes y las conexiones que dan forma a los fenémenos observa-
dos (Meadows, 2008; Mitchell, 2009). No obstante, desde una aproximacién mas reciente, se pro-
pone abordar la complejidad no solo el conocimiento, sino nuestro modo de existencia y de
relacionarnos con los otros, capaz de albergar la diversidad y la generatividad de la naturaleza y
de las producciones de sentido (Najmanovich, 2022).

La complejidad, como concepto clave en la educacion, inicia con la propuesta del «pensa-
miento complejo», realizada por Morin (1990) donde plante¢ la idea de un pensamiento que dia-
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logard con lo real para enfrentar la necesidad de educar individuos capaces de manera holistica y
multidimensional. Con ello, enfatiza la necesidad de una reforma de pensamiento a través de lograr
una aptitud compleja para organizar el conocimiento. Esto posibilit6 un marco conveniente para
el reconocimiento y abordaje de la naturaleza interconectada del contexto pedagégico, alejado de
los enfoques reduccionistas y fragmentados. Para Morin, esta nocién que contempla lo humano
en su totalidad, reconociéndola como «fisica, biolégica, psiquica, cultural, social e historica, es
decir, una identidad compleja y comtin a todos los demés humanos» (Morin, 1999 p. 3).

En palabras de Morin (1999), comprender el mundo, se convierte en una necesidad tanto
intelectual como vital y presenta dos preguntas clave: ;como acceder a la informacion sobre el mundo
y articularla de manera coherente? ; Como percibir y concebir el contexto, lo global, lo multidimensional y
lo complejo? «La educacién debe no solo contribuir a una toma de conciencia de nuestra Tierra-Pa-
tria, sino también permitir que esta conciencia se traduzca en la voluntad de realizar la ciudadania
terrenal» (Morin, 1999, p. 7).

Sin embargo, particularmente en el contexto iberoamericano, son notorios otros aportes
sustanciales relativos a la relacién entre la educacion y las ciencias de la complejidad, donde se
plantea la idea de «la educacién como un sistema abierto alejado del equilibrio» (Maldonado, 2014).

«Complejizar la educacion equivale a poner claramente sobre la mesa, a plena luz del dia,
el papel fundamental del juego, la imaginacién, la fantasia... el significado de las emergen-
cias y la autorganizacién. Por encima, desde luego, de los programas y curriculos, que son
eminentemente secuenciales y lineales y que no permiten ni admiten sorpresas, es decir,
aprendizaje (...) Y para ello el rol del juego, la imaginacioén, los desafios e incluso los errores
resultan absolutamente indispensables» (Maldonado, 2014, p. 17).

Por su parte, Davis y Sumara (2006), definen la naturaleza de la educaciéon como transfenémenica,
pues se trata de sistemas productores de conocimiento que tienen posibilidades expansivas y que
rechaza las definiciones univocas u ordenadas, es decir, estos sistemas evolucionan, se autoorga-
nizan, se automantienen y, ademads, tienden a «imbricarse» dentro de otros sistemas (surgen de
ellos y dan lugar a otros). Estas cualidades pueden aplicarse a una serie de fenémenos de interés
para la practica pedagogica como la creacién de sentido individual, las relaciones entre estudiantes
y docentes, la dindmica de las aulas, la participaciéon de la comunidad en la educacién, los corpus
de conocimientos y la cultura.

La nocién de complejidad también se relaciona con la adaptabilidad y transformacién en
el proceso educativo. Segin Coveney y Highfield (1996), afirman que un sistema no lineal, que
funciona en un tiempo irreversible (irreversible en el sentido de que no puede retroceder), es la
tnica condicién necesaria para la complejidad. Esto significa que muchos patrones complejos de
comportamiento, si no todos, resultan ser «sensibles a las condiciones iniciales»; es decir, los pa-
trones evolucionaran de forma diferente dependiendo de cémo inicia. Por tanto, cualquier sistema,
por definicién, produce un patrén de comportamiento autoorganizado que es mayor —mas exac-
tamente, diferente — que la suma de sus partes.

Apreciar la complejidad educativa, pone énfasis la multidimensionalidad de los fenémenos
que contempla las interacciones dinamicas, las transformaciones y los vinculos del lenguaje estético
con las complejidades (Najmanovich, 2005) desde una visién mas amplia que permita considerar
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su diversidad, sensibilidad, corporalidad y afectividad (Najmanovich, 2022). En esencia, «la com-
plejidad nos da la oportunidad de insuflar sentido en nuestras practicas sociales, en nuestro modo
de conocer, de legitimar y compartir el saber, es decir, de enriquecer nuestros territorios existen-
ciales en maltiples dimensiones» (Najmanovich, 2005, p. 28). Dicho de otro modo, «el transito hacia
un pensamiento complejo no implica meramente un cambio de paradigmas, sino que se trata de
una transformacion global de nuestra forma de experimentar el mundo, de co-construirlo en las
interacciones, de producir y validar el conocimiento» (Najmanovich, 2001, p. 1).

Dicho lo anterior, en los sistemas educativos, los principios de teoria de la complejidad,
como la auto-organizacién, la emergencia y la no-linealidad, pueden ser aplicables a la compren-
sion del aprendizaje, la ensefianza y la investigacion educativa, ya que se concibe el aprendizaje
como un proceso dindmico —no predecible — sino emergente y contextual. Desde la perspectiva
se esta autora, se enfatiza la importancia de crear entornos de aprendizaje que fomenten la inte-
raccion, la diversidad y la adaptabilidad, lo cual implica que los docentes sean capaces de gestionar
la variabilidad y la incertidumbre inherentes a los procesos de aprendizaje y ensefianza. Asimismo,
conlleva la necesidad de adaptarse a los modos aleatorios del aprendizaje para integrar multiples
disciplinas y perspectivas que permitan abordar fendmenos desde otras dreas de conocimiento.
Sin embargo, esta vision, no se limita anicamente a la integracién de saberes, técnicas y otras for-
mas culturales, sino que se deben reinventar las maneras de aproximacién al conocimiento — ges-
tual, expresivo, sensible y tacito— que mas all4 del saber puramente cognitivo o intelectual y que
invita a cuestionar, generar o vincular con otras metodologias valiosas.

Desde este enfoque, el estudiante universitario debe también adoptar una actitud activa en
el aprendizaje, mientras que el docente acttia como facilitador y mediador del proceso. Se trata de
encontrar otras experiencias en los procesos pedagdgicos para explorar el conocimiento emergente
a través de la comprension de la complejidad, dado que la mayoria de los problemas complejos ya
no pueden analizarse bajo epistemologias y metodologias basadas en la sobre-especializacién y
fragmentacion de la realidad. Las miradas complejas permiten tanto a los estudiantes como al pro-
fesorado conectar la experiencia disciplinar desde un panorama mas amplio de experiencias hu-
manas y manifestaciones de las cosas, lo que les proporciona un enfoque més consiliente para
resolver problemas del mundo real.

En el ambito educativo, ademas, esto implica disefiar curriculos que requieren de una cua-
lidad de adaptacion constante debido a su naturaleza dindmica y emergente, asi como a las parti-
cularidades contextuales de los estudiantes. Esta visién representa un avance significativo hacia
un enfoque mads integral, flexible, dindmica, relacional y adaptativo del aprendizaje.

«El curriculo y la ensefianza estan en el ntcleo del proceso de creacién de mentes, y es en
este sentido, que el curriculo y la ensefianza son dispositivos que mediatizan y alteran las
mentes. Lo que decidimos incluir en nuestra agenda curricular y cémo decidimos ensefiarlo
define las condiciones que los estudiantes encontraran en la escuela. La experiencia, a su
vez, esta relacionada con la forma en que empleamos nuestra sensibilidad a lo largo de la
vida. A través de la interaccion aprendemos a utilizar nuestra mente» (Eisner, 1994, p. 341).

La complejidad promueve la colaboracién y valora la reflexion critica y ética sobre el conoci-
miento. Dicho de otro modo, la nocién de complejidad que aqui se propone, se basa en una com-
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prensién multidimensional de las realidades y los distintos abordajes de las complejidades en
el pensamiento de las artes y el disefio, que subraya la importancia de las experiencias docente,
las cuales requieren de una profunda comprension de los entornos de aprendizaje generativos
y representa un alejamiento profundo del principio reductor que ha guiado la ciencia durante
siglos, promoviendo una nueva sintesis de conceptos en multiples disciplinas. En efecto, la com-
plejidad plantea un llamado a la accion para cambiar las formas de experimentar y vivir el
mundo hacia un enfoque mds pertinente a la realidad intrincada, dindmica y emergente de los
problemas complejos. Por tanto, la necesidad de incorporar los abordajes de las complejidades,
a través sus principios fundamentales como la interconexién, la adaptabilidad y la interdepen-
dencia y reflexividad en las dindmicas de ensefianza, con el fin de vislumbrar un sendero hacia
una educacién transversal, contemplando la incertidumbre y la transformacion constante de las
realidades.

Ensefianza en Artes y Disefio desde la complejidad

Las disciplinas de las artes y disefio, con su capacidad para explorar y expresar la experiencia hu-
mana en formas diversas y profundas, enriquecen significativamente el aprendizaje al promover
la creatividad, la critica y la reflexion. Estas disciplinas permiten aprender desde las experiencias
estéticas, de las formas inesperadas y los modos no convencionales del saber, a menudo imprede-
cibles. De igual manera, el disefio, con su enfoque basado en la solucién de problemas sociales y
précticos, aporta no solamente técnicas, herramientas y metodologias experimentales, sino que
también permite comprender la naturaleza compleja de los procesos creativos al abordar diferentes
situaciones, contextos y actores para interpretar, expresar, representar o resignificar el mundo que
les rodea.

En otros términos, el papel transformativo de las artes y el disefio esta intrinsecamente vin-
culado, no solo a la alfabetizacién visual o iconotextual, sino que se relaciona con la capacidad de
adaptarse y resolver problemas de manera creativa. La incorporaciéon de un enfoque complejo en
los programas educativos de estas disciplinas fomenta en los estudiantes diversas habilidades, ap-
titudes, actitudes y perspectivas. Esta premisa se basa en la concepcién de la educacién como un
sistema complejo, que reconoce la multidimensionalidad de los problemas y la interdependencia,
adaptabilidad e interconexién de los elementos, actores y factores involucrados en los procesos de
ensefianza-aprendizaje de manera mas critica, ética y holistica, y, por lo tanto, los espacios de
aprendizaje, tanto fisicos como virtuales, deben disefiarse para facilitar esta exploracion colabora-
tiva y multimodal.

De acuerdo con Luengo (2016) «la complejidad supone un nuevo proceder del pensamiento
y el conocimiento, un nuevo saber y actuar sobre nuestra realidad natural y humana» (p. 44) Asi,
el conocimiento complejo, describe un conjunto de principios generativos para posibilitar un ca-
mino con retornos para interrogarse y regenerarse, son principios de un método que se hace du-
rante el camino de bisqueda y que participa de la incertidumbre y de la apertura al futuro de todo
lo vivo, es decir, es una posibilidad de pensar y conocer trascendiendo de lo que aparentemente
se nos presenta como lo enredado, caético, incierto, desordenado, ambiguo, discontinuo y contra-
dictorio (Luengo, 2016).

De esta manera, el abordaje de las complejidades en el contexto pedagégico de las artes y
el disefio implica establecer un conjunto de cualidades emergentes en la ensefianza, que sirvan
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como posibilidades para apreciar las formas en que percibimos, organizamos y aplicamos el co-
nocimiento en el aula. En esta propuesta, se busca integrar los principios de la complejidad en los
procesos pedagogicos y se complementa con la exploraciéon de las experiencias de ensefianza en
entornos de aprendizaje generativo, tal como lo proponen Suh et al. (2024), que se define por su
capacidad de fluidez, flexibilidad y reflexividad en la dindmica de la ensefianza. Estas visiones es-
tablecen un marco de complejidad para delinear tres sistemas distintos, aunque interconectados,
dispuestos en capas (véase la figura 1). Estas tres capas implican considerar las practicas y acciones
visibles de los docentes, integrar herramientas epistémicas sistémicas como el lenguaje, el didlogo
y la argumentacion, y las orientaciones tacitas hacia el aprendizaje, que incluye su vision de la re-
alidad, sus valores y como su postura para generar el conocimiento.

En este sentido, los procesos de ensefianza y aprendizaje nos sugieren incorporar diferentes
enfoques o ideas de caracter adaptativo, que abarcan las dimensiones epistemolégicas, ontolégicas
y axioldgicas. Aqui se propone iniciar un dialogo epistémico abierto que permita superar las limi-
taciones de los enfoques unidisciplinarios, orientdndose hacia un aprendizaje generativo, complejo
e integrador (Chavez, 2023). Esto implica el surgimiento de cualidades emergentes en los procesos
pedagoégicos, tales como la experimentacién activa, la adaptabilidad, el pensamiento complejo y
sistémico, la contextualizacion, la creatividad, la reflexividad, la recursividad, el conocimiento
compartido, la colaboracién, el compromiso colectivo y la responsabilidad ética.

Saber-Ser (Actitudes, valores y posturas):

1. Pensamiento complejo: Apreciar las interconexiones y relaciones intrinsecas en los fe-
némenos o problemas desde una comprensién integral y holistica, en contraste con el
analisis reduccionista.

2. Responsabilidad ética: Considerar las implicaciones éticas para actuar de manera res-
ponsable en relacion con los impactos multiculturales, sociales y multidimensionales.

3. Reflexividad: Expresa la conciencia y capacidad para analizar criticamente sobre los pro-
pios supuestos, creencias y valores que influyen en las acciones dentro del aula, cuestio-
nando supuestos y buscando mejoras constantes.

Saber-Hacer (Habilidades y destrezas prdcticas):

1. Creatividad: Reconocer la importancia de la originalidad y la creatividad en la genera-
cion de conocimiento, alentando la sorpresa, el caos y la exploracién de nuevas ideas o
enfoques.

2. Experimentacioén activa: Probar diferentes métodos y experiencias para adquirir cono-
cimiento practico y mejorar continuamente los procesos de aprendizaje.

3. Adaptabilidad: Considerar la necesidad de adaptarse, evolucionar y aprender constan-
temente en funcion de los cambios en los contextos, los estudiantes y los resultados ob-
tenidos.

Saber-Actuar (aplicacion del conocimiento):
1. Pensamiento sistémico: Reconocer y analizar los sistemas complejos en su conjunto, con-
siderando las interconexiones, retroalimentaciones y relaciones entre los elementos del
curriculo y actores involucrados.
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2. Contextualidad: Comprender la relacién del curriculo con su contexto social, cultural,
econémico o ambiental, evitando aprendizajes aislados y poco realistas.

3. Recursividad: Reconocer que el conocimiento se construye a lo largo de los procesos de
aprendizaje emergente y no solo en el resultado final, destacando la importancia de la
iteracién y la retroalimentacion.

Querer-Hacer (Motivacién y compromiso):

1. Conocimiento compartido: Fomenta integracion y la cooperacién entre varias partes in-
volucradas para abordar problemas complejos desde una vision global y colectiva, enri-
quecida desde la pluralidad de saberes, enfoques y perspectivas.

2. Colaboracién: Didlogo constante entre educadores y estudiantes, donde ambas partes
se convierten en co-creadores del conocimiento, promoviendo una relaciéon horizontal
que estimula el aprendizaje mutuo.

3. Compromiso colectivo: Impuso por el aprendizaje constante, la participacion activa y
una responsabilidad compartida sobre los objetivos educativos y colaborativos en la re-
alizacion de las actividades o proyectos.

En conjunto, estas cualidades emergentes proporcionan una guia integral para la construccién de
una enseflanza adaptativa y conocimiento generativo en el contexto de las artes y disefio, que no
es estdtica, sino que abraza la capacidad de aprendizaje continuo, adaptabilidad y construccién
colaborativa del conocimiento.

SABER-SER

(Actitudes, valores y posturas)

SABER-HACER

(Habilidades y destrezas practicas)

\

Creatividad
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Figura 1. Cualidades emergentes en los procesos pedagogicos

Nota. Elaboracion propia.
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Resultados y discusién

Con el proposito de observar las cualidades emergentes en el &mbito educativo, se llevé a cabo
una microetnografia en el contexto de dos cursos dirigidos a profesores de la Facultad de Artes y
Disefio (FAD) de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM): «Competencias y habilidades
docentes en la Educacion para el Desarrollo Sostenible» y «Recursos diddcticos para el Aprendizaje de la
Sustentabilidad». Ambos cursos se desarrollaron durante el periodo intersemestral, con una dura-
cién total de 20 horas cada uno, en el marco del Programa de Actualizacién y Superacion Docente
(PASD) y con el apoyo del Programa de Apoyo a Proyectos para Innovar y Mejorar la Educaciéon
(PAPIME 403824) de la Direccién General de Asuntos del Personal Académico (DGAPA) de la UNAM.

La observacion se centré en las dindmicas de interaccién entre los participantes, las estra-
tegias de mediaciéon implementadas por los facilitadores y las formas en que emergieron procesos
de aprendizaje colaborativo y reflexivo. En este contexto, se identificaron cualidades asociadas a
la construccion colectiva del conocimiento, como la colaboracién afectiva, comunicacion asertiva,
inteligencia emocional, creatividad, empatia, trabajo en equipo, resolucién de problemas y la
adaptabilidad frente a situaciones de cambio o incertidumbre. Estas competencias resultan esen-
ciales para el desarrollo profesional, pues fortalecen la interaccion interpersonal, la productividad
y el bienestar colectivo dentro del &mbito académico. Estas caracteristicas se manifestaron tanto
en el trabajo grupal como en las discusiones plenarias, donde los profesores compartieron expe-
riencias de ensefianza, estrategias para integrar la sustentabilidad en sus asignaturas y reflexiones
sobre su propio quehacer pedagoégico.

Durante las sesiones se observaron momentos de co-creacién y didlogo interdisciplinario,
en los cuales los docentes reconocieron la importancia de incorporar perspectivas complejas y con-
textuales en los procesos formativos. La dindmica de los cursos promovié un ambiente de confianza
y apertura, que permiti6 la emergencia de aprendizajes significativos y el cuestionamiento de las
practicas docentes tradicionales. Finalmente, la microetnografia permitié6 documentar cémo, a tra-
vés de metodologias participativas y del enfoque de educacion para la sustentabilidad, se fortalecen
competencias docentes orientadas hacia una ensefianza adaptativa, flexible y vinculada con la re-
alidad socioambiental contemporanea. Este proceso evidenci6 la relevancia de los espacios de for-
macién continua como entornos vivos de experimentacion pedagoégica, donde el aprendizaje se
entiende como un fenémeno dindmico, colectivo y situado.

Las sesiones incluyeron actividades diversas, como debates en grupos pequefios, centrados
en un aprendizaje complejo, que permitié a los docentes explorar y discutir estrategias para capa-
citar a los estudiantes en estos temas. Se aplicaron cuestionarios a los profesores y se utilizaron pi-
zarras digitales para evaluar sus conocimientos, percepciones y précticas educativas.
Posteriormente, se llevé a cabo un andlisis mediante herramientas descriptivas, buscando identi-
ficar patrones, tendencias y areas de mejora en las competencias y habilidades docentes.

Para profundizar en las intrincadas relaciones entre las orientaciones filoséficas de los pro-
fesores y las herramientas epistémicas sistémicas, se recopilaron datos a partir de un estudio de
casos mdltiples. Este enfoque facilité el desarrollo de nuevas habilidades y competencias trans-
versales, permitiendo a los participantes aprender de manera compleja los problemas contempo-
raneos, desarrollar conciencia planetaria, enfrentar la incertidumbre, aplicar el pensamiento
sistémico y fomentar la creatividad, lo que culminé en un proceso de aprendizaje transformador.

En primer lugar, se buscé fortalecer el compromiso social en la practica docente. Para ello,
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los participantes se elaboraron bitacoras, las cuales incluye los resultados obtenidos en cada etapa
y evidencia la participacion activa en diversas actividades de socializaciéon. En segundo lugar, estas
evidencias ofrecieron un espacio dialégico y reflexivo para cuestionar las practicas a nivel indivi-
dual y colectivo, facilitando la conexion entre sus conocimientos, la apreciacion del entorno y la
sensibilidad necesaria para abordar problemas complejos. Ademas, se efectuaron entrevistas abier-
tas para documentar las experiencias docentes, lo que sirvié como hoja de ruta flexible para la me-
jora continua.

Las dinamicas generadas en los procesos de ensefianza, caracterizadas por su adaptabilidad
(Chavez, 2021, p. 174), se describen a través de varios ciclos interconectados, las cuales se articulan
en distintos momentos que emergen del acoplamiento de las propiedades complejas en el contexto
pedagoégico.

Momento 1. Sensibilizacién y contextualizacion: Se comienza por identificar el problema

o el desafio especifico que se abordara. Se considera el contexto social, cultural, econé-
mico y ambiental de los estudiantes para entender la complejidad del entorno en el que
se desarrollara la intervencion.

Momento 2. Arqueologia de las experiencias: Aqui es donde la metodologia o préctica
pedagogica se integra con el pensamiento complejo. Se emprende una investigacion
profunda para comprender los sistemas involucrados, sus interdependencias y los po-
sibles componentes emergentes.

Momento 3. Co-creacion y participacién activa: Los saberes compartidos, la colaboracion
disciplinaria, asi como la pluralidad de perspectivas y enfoques son esenciales para
abordar la complejidad de las necesidades multifacéticas y el reconocimiento de factores
que confluyen e interactGan mutuamente.

Momento 4. Procesos iterativos: Se crean modelos o esquemas posibles disefiados en fun-
cion de la investigacion y la préactica pedagégica. Estos marcos se someten a retroali-
mentacién continua para validar su adaptabilidad en el contexto real.

Momento 5. Co-evolucion y reflexion colectiva: Se observan los alcances y se recopilan
datos para evaluar su efectividad en cuanto a las experiencias detonadas. A lo largo de
todo el proceso reflexivo, se adapta o ajustar cualquier aspecto y se fomenta la reflexion
constante sobre los resultados y todo el proceso en si. Esto permite el aprendizaje con-
tinuo a medida que se avanza la investigacion y ensefianza.

Momento 6. Socializacién del conocimiento: Se comparten los resultados y las experien-
cias aprendidas con la comunidad académica, profesional y con las partes interesadas,
contribuyendo asi al avance del conocimiento y a la mejora de futuras intervenciones.

La implementacion de la ensefianza adaptativa ha generado resultados significativos, que seran
abordados en un analisis critico. Estos resultados indican que, al considerar las complejidades, los
docentes pueden anticipar un curriculo sistémico y coherente con las demandas de los estudiantes,
promoviendo la creatividad y la resiliencia en la construccién de estrategias de ensefianza. La ob-
servacion de las cualidades emergentes mostr6 su potencial para enriquecer el aprendizaje gene-
rativo, al tiempo que se evidencia que los enfoques tradicionales no consideran la totalidad de las
conexiones y experiencias. Este cambio de mentalidad en los participantes respecto a los conceptos
y saberes compartidos se manifiesta en una mayor diversidad de ideas en la integracién de conte-
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nidos de las asignaturas, con algunas iniciativas que demuestran un compromiso con précticas
éticamente responsables.

Los resultados también resaltan la necesidad de capacitacién en las pedagogias emergentes
y otros recursos para integrar el reconocimiento de complejidades en el curriculo y la cultura do-
cente. A pesar de los desafios, como la falta de estrategias didacticos especificos y la falta de sen-
sibilizacion sobre la complejidad, existe una disposicién por parte de los docentes para explorar y
fortalecer esta integracion, lo que presenta una oportunidad para acciones de mejora.

Los docentes subrayaron la importancia de promover la interdisciplinariedad y el trabajo

colaborativo, con la conviccion de que el entendimiento de los sistemas complejos es esencial para
abordar problemas multifacéticos en las artes y el disefio, ya que puedan evitando propuestas frag-
mentadas que podrian acarrear consecuencias no deseadas.
En resumen, los resultados de la intervencion han sido talentosos, instalando a potenciar la capacidad
de adaptacion, ajuste y redireccion de enfoques de ensefianza, y cultivando en los participantes la
motivacioén para convertirse en agentes de cambio. La integracién de la complejidad ha surgido como
un marco epistémico fundamental para abordar desafios desde una perspectiva interconectada y
global, reflejando una evolucion valiosa en la mentalidad docente hacia un enfoque mas resiliente.

Finalmente, se enfatiza la relevancia de la experimentacion, la iteracién y la reflexién pro-
funda como principios esenciales en el proceso pedagégico para adquirir conocimiento generativo.
La capacidad de pensar de manera compleja y trabajar de manera transdisciplinaria son elementos
criticos de esta epistemologia, permitiendo la socializacién de experiencias y la comprension de la
evolucién de un sistema a lo largo del tiempo. Asimismo, se destaca la importancia de la respon-
sabilidad ética, ya que las estrategias pueden tener efectos impredecibles, lo que requiere una pos-
tura critica en la generacién de conocimiento y en la toma de decisiones.

A modo de conclusién

La ensefianza desde un enfoque complejo ha surgido como un fenémeno educativo dindmico y
necesario en la creacion de un conocimiento complejo en el contexto de las artes y el disefio. En
este sentido, la implementacion de cualidades emergentes hacia una epistemologia generativa se
fusiona en una visién compartida de autores para el abordaje de las complejidades. La adaptabi-
lidad se plantea un componente clave para reconocer la dindmica presente en los procesos de en-
seflanza y aprendizaje dentro de un entorno académico en constante cambio.

Dentro de las aportaciones de la ensefianza compleja se encuentra fomentar el pensamiento
sistémico, flexibilidad, reflexividad, creatividad, colaboracién y capacidad de adaptacién y trans-
formacion constante, habilidades esenciales para los docentes. Este enfoque reconoce la naturaleza
multifacética del contexto educativo en el que se inserta, considerando no solo aspectos técnicos,
sino también estéticos, sociales, culturales y afectivos. Ademas, el enfoque sistémico, junto con la
reflexién continua, facilita una comprensién més profunda de los problemas y la capacidad del
pensar en la complejidad para el entendimiento de los sistemas educativos. De manera transversal,
se observo que las habilidades de liderazgo, pensamiento critico y empatia contribuyeron a crear
un ambiente de confianza y cooperacién, propicio para la innovacién educativa y aprendizaje
significativo. Asimismo, la gestién del tiempo y la inteligencia emocional se revelaron como com-
petencias clave para equilibrar las demandas académicas con las dimensiones humanas del proceso
formativo.
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En suma, el enfoque de complejidad en la ensefianza de artes y disefio aporta una vision
practica sobre los posibles didlogos abiertos y diversos que se tejen a partir de la co-construccién
de ideas y saberes, entre estudiantes y docentes, generando un aprendizaje compartido. De manera
general, este trabajo se propone contribuir a la conceptualizacion de la ensefianza adaptativa. Lo
presentado aqui solo pretende ser un punto de partida para sumar a la discusion critica sobre los
cambios tedricos y précticos en la educacion del siglo XXI. Esta reflexiéon busca encontrar nuevas
vias de conocimiento y experiencias multidimensionales que enriquezcan y expandan la compren-
sion de la complejidad en la educacion.
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Capitulo 4

Nuevo enfoque de la licenciatura en Disefio Digital:
promoviendo la conciencia social frente a la cultura
del management

Maria Teresa Lechuga Trejo
Fes Acatlin, Universidad Nacional Auténoma de México
Resumen
Este documento es resultado de un proyecto de investigaciéon propio llevado a cabo en el periodo
lectivo 2024-1 en la Unidad de Investigacion Multidisciplinaria UIM-1 a la que esté adscrita la au-
tora en la Fes Acatldn. La actualizaciéon de los planes de estudio, esto es el pensum de una Licen-
ciatura de la Méaxima Casa de Estudios de México, la Universidad Nacional Auténoma de México,
es una de las tareas primordiales de toda institucién de educacién superior para responder a los
desafios que el complejo siglo XXI nos presenta. Asi pues, la Facultad de Estudios Superiores Acat-
lan, la mas grande de las unidades multidisciplinarias de la UNAM, constantemente esta en procesos
de evaluacion y disefio curricular; en el caso de Disefio Grafico, una de las carreras que se imparte
en esa entidad universitaria, la modificacién ha estado pendiente ya desde hace mas de una década,
por lo que es menester contribuir en el andlisis de la propuesta en marcha para que el nuevo mapa
curricular esté a la altura de las necesidades de la formacién de las generaciones préximas. Una
de las &reas que el plan contempla y que se corresponde con la ya existente en el plan de estudios
actual, es la sociohumanistica, es la que ahora se ha denominado Cultura Visual y que, en el pre-
sente documento se analiza de manera desglosada destacando la importancia de la ensefianza de
conocimientos humanisticos y de la historia del arte como la via educativa para que el estudiante
de la Licenciatura en cuestién, adquiera un enfoque critico y de conciencia social frente al discurso
que impera en un mundo dominado por la cultura del management, esto es, de gestion empresarial
de la vida humana toda.

Palabras clave: arte, sensibilizacion, cultura visual, educacién artistica, conciencia social, educacién
superior.

El enfoque sociohumanista de la carrera de Disefio Grafico de la FES Acatlan

El plan de estudios vigente desde 2008 tiene varias asignaturas que se enfocan al estudio de la his-
toria del arte, asi como de los procesos del arte en la globalizacién con acento en la sensibilizacién
y la formacion de conciencia social en cumplimiento de la misién que rige como maximo principio
a la UNAM.
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Las materias que forman parte de esa drea y ahora tienen como propuesta equivalencias
que forman un area de Cultura Visual, cuya finalidad sigue respondiendo a la necesidad de sen-
sibilizar a través de pedagogias alternativas a las nuevas generaciones. Para el andlisis que aqui se
presenta se ha considerado el contexto de los nuevos modelos de educacién superior de la pos-
tpandemia, reconociendo que no se trata solamente de usar plataformas que incluyen el riesgo de
precarizar mas a la planta académica ubicdndolos como meros ejecutores de programas, sino como
constructores de conocimiento didéctico aplicado en cada uno de sus saberes especializados.

Asi también, el contexto global contemporaneo nos impone diversas crisis mundiales a en-
frentar: alimentaria, climatica, energética y diplomatica de consecuencias bélicas planetarias; es-
tamos viviendo una llamada Nueva Guerra Fria y un neocolonialismo en la lucha por la hegemonia
por parte de las grandes potencias multipolares: China-Rusia/ Europa-OTAN/ EEUU-Israel/
Medio Oriente en donde América Latina se presenta como espacio de resistencia historica de larga
data.

La formacién universitaria significa entonces, de manera destacada actualmente, la posi-
bilidad de incidir en la realidad concreta para transformarla desde enfoques criticos, creativos y
que abran posibilidades de reconfiguracién del sentido mas profundo de la vida humana, es decir,
la funcién social de la universidad practicamente esta ante las puertas de la construcciéon de un
nuevo paradigma civilizatorio que construya un mundo justo para las generaciones venideras.

En consideracién de este contexto es que se ofrece un eje social y humanistico compuesto
por materias que ofrezcan a los estudiantes contenidos que coadyuven a analizar la cultura visual
historica y les capaciten con nuevas habilidades interpersonales y profesionales y que, si sus con-
tenidos se construyen desde un enfoque que se contraponga al discurso imperante o hegemonico
del denominado management o de mera gestiéon empresarial, abonaran en la sensibilizacién del
nuevo sujeto educativo de las siguientes cohortes estudiantiles de la carrera de Disefio Gréfico de
la FES Acatlan en la educacion superior siglo XXI.

El analisis que a continuacion se ofrece, parte de un trabajo que, como profesora definitiva
ocupante de la plaza sociohumanistica obtenida por concurso de oposicion en la carrera de Disefio
Grafico, he realizado por iniciativa propia y que no forma parte del documento oficial del plan de
estudios modificado de la licenciatura, sino de una propuesta que se ofrece de revision del campo
de saberes referido en aras de contribuir a la reflexion y sobre todo defensa de la importancia de
la formacién social critica a partir de la ensefianza de la historia y la practica del arte como medio
de sensibilizacion.

Materias sociohumanisticas de la carrera de Disefio Grafico
Las materias del plan de estudios vigente del area hoy en proceso de elaboracion y revision que
se corresponden con el campo denominado Cultura Visual son:

-Historia de las Teorias del Arte y del Disefio

Equivalencia: Cultura Visual 1

-Procesos del Arte y el Disefio
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Equivalencia: Cultura Visual 2
-Arte y Disefio en la Actualidad
Equivalencia: Cultura visual 3
-Arte y Disefio
Equivalencia: Cultura Visual 4
-Métodos de Investigacion para el Disefio
Equivalencia: Formacién en la Investigacién
-Técnicas de Investigacion para el Disefio
Equivalencia: Investigacion para el Disefio
-Habilidades Interpersonales
Equivalencia: Expresiéon y Proyeccién Personal
-Semiética/ Hermenéutica de la Imagen
Equivalencia: Significacion e Interpretacion para el Disefio
-Sociologia y Medios Impresos/ Sociologia y Medios Audiovisuales
Equivalencia: Disefio, Individuo y Sociedad
-Construccion de Mensajes Escritos
Equivalencia: Narrativa Transmedia

Analisis, observaciones y propuestas generales por materia
Historia de las Teorias del Arte y del Disefio

Equivalencia: Cultura Visual 1
-Del objetivo general:

Se sugiere no abarcar solamente hasta el siglo XX como en el plan de estudios actual, sino cubrir
contenidos de el arte del siglo XXI.
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-De las unidades tematicas:

Se sugiere presentar una vision no sesgada de la Historia desde el enfoque occidental eurocentrista.
Por ejemplo, desde un enfoque critico y complejo de la Historia (que pareceria corresponderse con
lo que se busca en la propuesta del nuevo plan de estudios), habria de considerarse que no hubo
Edad Media en todo el mundo y que, sin embargo, se gener6 por supuesto, cultura visual también
en otros lares del planeta mas all4 de la eurocentralidad y la colonizacion.

Asi también, se sugiere distinguir entre etapas histéricas y movimientos artisticos y cultu-
rales en la categorizacion.

Podria ocuparse una periodizaciéon por modos de produccion, pero insertando la concep-
tualizacion de sistema-mundo o economia-mundo que dignifica la produccién cultural y, por lo
tanto, de cultura visual global a lo largo de toda la Historia de la humanidad; y, en conjugacién
con esta perspectiva, resultaria enriquecedor presentar un enfoque braudeliano de L'Ecole des An-
nales respecto de los largos siglos, pues eso permite encontrar cruces histéricos y tranversalidades
en el abordaje de la Historia de la cultura visual por etapas y por estilos, técnicas, movimientos,
escuelas y tendencias; todo lo cual conllevaria a cumplir con lo estipulado en la segunda parte del
objetivo general: la vinculacién de tales saberes con factores sociales, politicos, econémicos y cul-
turales que permitan comprender el desarrollo de la historia del disefio.

Procesos del Arte y el Disefio
Equivalencia: Cultura Visual 2

-De las unidades temdticas:

Al ser una materia que busca abordar el caso mexicano, se sugiere que los contenidos de todas las
materias, y por lo tanto de ésta, se presenten desde un enfoque de contextualizacién, esto es, si
bien centrarse en la visualidad en el caso mexicano, y no desconectar su abordaje respecto del
acontecer mundial que impacto, precisamente en la configuracion de dicha cultura visual. Asi
pues, convendria referirse no desde la mirada tradicional y eurocentrista de lo «prehispanico»
como etapa histérica, al amplio universo cultural indoamericano. Lo mismo respecto de lo «colo-
nial», podria confrontarse la idea hoy muy difundida desde los estudios criticos del concepto des-
colonial, de tal manera que més bien podria hacerse referencia a la visualidad del Nuevo Mundo
en tanto que construccion y no como imposicion.

Arte y Disefio en la Actualidad
Equivalencia: Cultura visual 3

-Del objetivo general:

La apuesta de la creacion de una materia que aborde la llamada cultura de masas es muy intere-
sante, pero podria abordarse el estudio de los criterios de valor del arte y ahi entonces integrar la
revisién de cultura de masas.

-De las unidades temdticas:
Convendria incorporar el andlisis desde los nuevos paradigmas de estudios del arte y de la cultura
visual como el de la contrastacion de hegemonias y disensos; y dentro de ello como subtemas los
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aludidos en la propuesta (medios y culturas visuales marginales, hegemonicas, etcétera). En este
programa seria menester el estudio de conceptos como lo moderno y lo contemporaneo; sistemas
de arte, entre otros.

Arte y Disefo
Equivalencia: Cultura Visual 4

-Del objetivo general:

Los objetivos de materias que revisan la produccion historica del arte, si bien lo hacen con conte-
nidos atemporales, podrian ofrecer la revision en términos histéricos desde algtun tiempo pasado
especifico o si se refiere a la producciéon que en el presente se esta generando en tanto que cultura
visual enfatizarlo asi.

-De las unidades temdticas:

Hablar en contenidos de fronteras de la imagen parece referirse al giro posmoderno de la visuali-
dad vigente; seria adecuado establecer los conceptos que distinguen lo moderno de lo contempo-
réneo y lo posmoderno de lo contemporaneo libre con base en los criterios de valor del arte para
que con ello quede enmarcado el concepto de fronteras.

Revisar teorias de la imagen es algo muy importante ;por qué no proponer entonces di-
rectamente materias como Teorias de la Imagen y del Disefio? Pues abordar teorias solamente
como una unidad podria resultar muy estrecho para su abordaje profundo. En cuanto a contenidos
con enfoques de «Canon y deconstruccién», habrd de aclararse si hace referencia al concepto de
Derridd para el analisis de la relacién entre texto y significado y si se usa la locucién en francés
adaptada por conceptualizacion al castellano, o bien, si se estd pensando la «deconstruccién» més
bien como el vocablo en espafiol del anténimo de lo construido como lo valido, es decir, el canon.
En ese sentido, estarfamos refiriendo el término como desconstruccion para enmarcarlo en la no-
cién de los estudios del arte y de la cultura visual de la contrahegemonia.

Asi también, seria interesante vincular los temas de las politicas de la mirada y de la repre-
sentacion, con un marco previo de comprension de las redes, mutaciones y categorias estéticas,
pues es asi como se puede superar el discurso curricular enmarcado en las formas hegemonicas.

Métodos de Investigacién para el Disefio
Equivalencia: Formacién en la Investigacion

-De la equivalencia:

Se entiende que los Métodos de investigacion como contenido que da nombre a la materia del plan
vigente quedan integrados en una de las unidades de la equivalencia propuesta, pero seria acertado
enfatizar métodos especificamente vinculados al Disefio.

-Del objetivo general:

El objetivo se contrapone con el nombre de la materia, construir un anteproyecto vinculado a una
opcioén de titulacion como tramite administrativo es demasiado constrefiido, en principio porque
niega otras opciones de titulacién y va en contra de la normatividad universitaria de promocién
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de opciones multiples y diversificadas que no elaboran necesariamente un anteproyecto, aunque,
precisamente, lo que bien podria lograrse es la formacion en la investigacion temprana desde un
enfoque mas amplio que solamente el logro de un producto como receta de elaboracién de un pro-
tocolo que bien, podrian abordarse desde una unidad tematica de la materia como se indica en los
contenidos.

-De las unidades temdticas:
No se distingue entre investigacion general e investigacion para el disefio de manera especifica,
ambas podrian integrarse.

Haria falta como fundamento integrar los paradigmas de la investigacion y, por supuesto,
enfatizar en el paradigma critico que permite una visién dialéctica de la realidad como posibilidad
de incidencia entendida ésta como transformable, en tanto que se busca formar un criterio social.

Técnicas de Investigacion para el Disefio
Equivalencia: Investigacion para el Disefio

Del objetivo general

Aligual que en la materia anterior de Formacién en la investigacion, el objetivo se contrapone con
el nombre de la materia, construir un anteproyecto vinculado a una opcién de titulacién como tra-
mite administrativo es demasiado constrefiido, en principio porque niega otras opciones de titu-
lacién y va en contra de la normatividad universitaria de promocién de opciones multiples y
diversificadas que no elaboran necesariamente un anteproyecto, aunque, precisamente, lo que bien
podria lograrse es la formacion en la investigaciéon temprana desde un enfoque mas amplio que
solamente el logro de un producto como receta de elaboracién de un protocolo que bien, podrian
abordarse desde una unidad temética de la materia.

-De las unidades tematicas:
La vision parece obedecer a un paradigma tradicional no critico y que cierra las posibilidades de
desarrollar investigaciones complejas y, sobre todo, encaminadas a la produccion de constructos
originales. Los contenidos parecen mas bien pasos recetarios.

El orden es inadecuado, primero se plantea la difusién de lo que luego se desarrollara.

Habilidades Interpersonales
Equivalencia: Expresion y Proyeccion Personal

-Del nombre de la materia:
Tanto la equivalencia como el nombre resultan 6ptimos en su ajuste.

-Del objetivo general:

Esta bien trazado, pero hay un concepto que convendria quitar o sustituir: «adecuado», pues im-
plica que se refiere al acomodo a ciertas imposiciones de la dominacién sociocultural que podrian
derivar en discriminaciones no intencionales.
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-De las unidades temdticas:
Estan bien las propuestas, pero no se aborda directamente el contenido que da nombre a la mate-
ria.

-De la ubicacion de la materia en el mapa curricular:
Podria impartirse en octavo semestre y recorrer hacia atras la Formacion de la investigacion y su
subsecuente si los objetivos y contenidos de éstas tltimas se elaboran de manera mas compleja y
no reduccionista vinculados tnicamente a un protocolo como anteproyecto de titulacién; sino
como formacién temprana amplia como salida no profesionalizante sino incluso pensando en cons-
tructos que apunten a estudiantes que elijan como direccién consecuente un posgrado tras los es-
tudios de la licenciatura.

Impartirla en octavo permitiria que el alumno tuviera un bagaje méas completo de conoci-
mientos y de habilidades que le otorguen la plataforma para una proyeccién profesional.

Semidtica/ Hermenéutica de la Imagen
Equivalencia: Significacion e Interpretacion para el Disefio

-Del objetivo general:
Tanto en el nombre propuesto de la materia como desde el objetivo se puede observar que une
dos de las materias del plan vigente. El objetivo queda muy completo.

-De las unidades temdticas:
Los contenidos abordan de manera completa lo previsto en el objetivo general. Se sugiere no dejar
fuera la revision de figuras retéricas y otros subtemas fundamentales.

Sociologia y Medios Impresos/ Sociologia y Medios Audiovisuales
Equivalencia: Disefio, Individuo y Sociedad

-Del nombre de la materia:
Desde los enfoques socioldgicos criticos contemporaneos, se sugieren otros conceptos para sustituir
el de «individuo» que sean mas amplios e involucren el enfoque de inclusion.

-Del objetivo general:
En el objetivo queda fuera el concepto de sociedad en relacién con los otros conceptos.

-De las unidades temadticas:
Podrian abordarse desde un enfoque mas complejo y actualizado, sobre todo haciendo referencia
a nuevos discursos. Por ejemplo, referirse a la diversidad y otros conceptos.

Construccion de Mensajes Escritos
Equivalencia: Narrativa Transmedia
La convergencia de medios y la practica del storytelling es ciertamente una préctica del presente
como estrategia comunicacional; sin embargo, la narrativa transmedia o transmedidtica, podria
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abordarse como contenido dentro de otra materia que fuera mas amplia como Cultura digital
contemporanea.

Nuevas materias sin equivalencias
Materias nuevas que se proponen y que deductivamente se corresponden también con el drea ac-
tual Humanistico-social son:

-Formacion integral universitaria
-Realidad nacional e internacional
-Epistemologia del disefio

Al respecto se ofrece aqui también un analisis:
Formacién integral universitaria

-Del nombre de la materia:
Es un nombre que tiene el acierto de incluir una visiéon compleja y amplia.

Bien podria tener equivalencia con Habilidades Integrales para el Aprendizaje del plan vigente,
aunque es evidente que su contenido es mas amplio.

-De su ubicacion en el mapa curricular:
Resulta acertado que se imparta desde el inicio de la formacién de los estudiantes.

-Del objetivo general:

El objetivo que estd planteado més bien se corresponde con el propésito para fundamentar la per-
tinencia de incluir esta asignatura en el mapa curricular, se reconoce que la formacién integral es
necesaria y se quiere promover el pensamiento critico asi como el ideario universitario desarro-
llando habilidades que son plataforma de la investigacion en el nivel educativo superior; pero no
es el objetivo de la materia, es decir, el alumno al finalizar el semestre, no seré el que, tras reconocer
la importancia de la formacién integral, promueva dicho pensamiento en términos pedagégicos,
sino el que vive a experiencia educativa como agente de aprendizaje.

En este sentido, se propone aqui otro objetivo que involucre al alumno como protagonista
activo de la adquisicién de esa formacion integral: Desarrollar la curiosidad epistemolégica
desde los enfoques del pensamiento critico, la complejidad y la interdisciplina, para establecer
las bases de la construccion identitaria del ser universitario como sujeto en constante formacién
integral.

-De las unidades temdticas:

Se podrian complementar todavia mds y hacer referencia al concepto que da nombre a la materia
y abordar otros conceptos como: Pensamiento critico; Interdisciplina (y aclarar diferencias con
Multidisciplina y Transdisciplina); Complejidad.
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Realidad Nacional e Internacional

-Del nombre de la materia:
Es un gran acierto recuperar una materia que se impartia ante del plan de estudios vigente y que
permite al estudiante de Disefio contextualizar su préctica.

-De su ubicacion en el mapa curricular:

Podria impartirse en tercer semestre para antes abordar los contenidos en donde aprenden a leer
topicos tedricos del Disefio y a redactar practicando la escritura de nivel universitario que son los
contenidos a los que se enfoca la materia de Comunicacién para el Disefio.

-Del objetivo general:
Deberia ser més amplio y, desde el dominio cognitivo, vincularse mas a los procesos de sintesis y
evaluacion para que en esta materia el alumno pueda construir juicios de valor analiticos con base
en la construccion de relaciones y articulaciones complejas para comprender y luego explicar los
fenémenos de la realidad y su contexto contemporaneo.
-De las unidades temdticas:

1. De la modernidad a la transmodernidad.
No esta mal la propuesta de comenzar con la ubicacion el horizonte de la Modernidad, pero es me-
nester aclarar los conceptos y establecer el debate teérico que existe de los mismos respecto de la
Modernidad y sus correlatos, asi como de la Posmodernidad y de la denominada Transmodernidad.

2. Multiculturalidad en México y en el mundo.

Antes sera necesario establecer un puente entre los temas 1 y 2 para situar el contexto mundial
contemporaneo.

3. Disefio en la responsabilidad social y ambiental.
4. El disefio como parte de la sociedad.

Seria mas adecuado plantearlos de forma inversa.
Epistemologia del disefio

-Del nombre de la materia:
Resulta acertado incorporar una materia fundamental para la formacién disciplinaria del Disefio.

-Del objetivo general:

El objetivo debe modificar su redacciéon. Desde la primera parte hay ambigiiedad: «explorar la na-
turaleza multi e interdisciplinaria...» ;de qué?
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Evitar el uso de gerundios.

-De las unidades temdticas:
En las unidades tematicas conviene primero establecer los conceptos fundamentales y luego escalar
el nivel de complejidad. Temas propuestos:

1. Epistemologia; Epistemologia del Disefio; Objeto de Estudio; Disciplina cientifica
2. Interdisciplina, Transdisciplina y Multidisciplina (Arte, Ciencia y Disefio)
3. Articulaciones y problematizaciéon del Disefio

Naturaleza, teoria y practica del Disefio

-De su ubicacion en el mapa curricular:

Convendria la materia que fuera antecedente obligatorio (no necesariamente secuencial directo,
es decir, aunque haya varios semestres intermedios de una asignatura a otra) de Formacién en la
Investigacion; y que incluso se pensara Comunicacion para la investigacién, como una subsecuente.

In art we trust

Quienes nos desempefiamos como docentes en las areas vinculadas a la educacion artistica, ya sea
desde su préctica o desde su reflexion histérica, asi como de materias vinculadas al campo social
y humanistico, incorporamos un eje central de la formacion constante, a saber, la sensibilizacion
de los sujetos sociales, por lo que toda pedagogia alternativa de los saberes del amplio e inacabable
mundo arte, resulta esperanzadora en tanto que sefiala un camino posible para que los estudiantes
de las nuevas generaciones desplieguen una conciencia social desde el reconocimiento de la nece-
sidad de construir un nuevo paradigma civilizatorio ante todas las crisis que hoy enfrenta la hu-
manidad.

Conclusiones

Para actualizar el pensum de una carrera cuyo eje central es la creatividad para trabajar con el sis-
tema de signos desde el disefio y comunicar de manera eficiente mensajes cuyo contenido sea re-
flexionado criticamente, serian faros que nos alumbren algunas consideraciones como las que a
continuacion se sugieren:

* Las artes son un espacio de lucha y de resistencia, de construccién de nuevas identidades
descolonizadoras y democraticas.

* Los nuevos disefios curriculares habran de tomar en cuenta el contexto mundial y los con-
textos locales para recuperacion de las culturas profundas.

* Nuestra América es un horizonte de transformacion activa colectiva como una de las re-
giones con voz propia ante los acelerados cambios del mundo, no requerimos de copiar
planes de estudio de enfoque eurocentrista.

* Hay un discurso agotado de Occidente sin negar ni anular su valor cultural.

* Podemos rescatar nuevas epistemologias propias.
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Por altimo, se ofrece aqui un concepto propio de Diseno Gréfico en vinculacion con las artes como
campo de sensibilizaciéon, que no de formacién préctica, pues Disefio Gréfico y Arte no son sino-
nimo ni los egresados de dicha carrera son, necesariamente, artistas:

Disciplina cientifico-artistica que construye su corpus teérico-metodolédgico a partir de sus
saberes interdisciplinarios y categorias transdisciplinarias en la que, a través de su ensefianza sis-
tematizada en la educacién superior universitaria con un nuevo Pensum organizado en funciéon
de los desafios mundiales civilizatorios de los nuevos tiempos, se forman sujetos capaces de crear
composiciones estético-funcionales denotativas y connotativas, esto es, que dicen y que expresan,
para comunicar mensajes, incidiendo asi en la conducta, toma de decisiones, comportamientos,
formacion e incluso ideologias, de los nuevos sujetos sociales, que son ptblico espontaneo aleatorio
o espectadores definidos volitivamente.

El Disefio Grafico incide mds de lo pensado en la realidad concreta y por ello construir el
nuevo Pensum que forme a futuros disefiadores desplegados en todas sus identidades propias,
habra de ser una responsabilidad con alto conocimiento del contexto que vivimos en la dimensién
espacio-temporal concebida como Historia que ESTA SIENDO o serd letra muerta y moda pasa-
jera.
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Capitulo 5

Formacion del ciudadano universitario docente: en de-
fensa de la docencia natural versus docencia atificial

«La docencia natural es la base del docente vital, quien forma y educa no
para acumular conocimiento, sino para pensar y poder vivir a lo largo y ancho de la vida».

Samuel Gonzdlez-Arizmendi

Resumen

El ocaso de la intelectualidad en muchas universidades se acerca cada vez que un grupo de do-
centes se aproxima a la honorable y nada despreciable edad de los 70 afios. Acé el proceso si que
sufre reversas, frente al ocaso en otro tipo de instituciones y /o empresas, pues no es lo mismo tra-
bajo bruto, que producir saber, ciencia y conocimiento. Lo triste de este acontecimiento, es la salida
del docente vital y natural, lleno de ese conocimiento generado de la lectura realizada en salas de
estudios con estantes cargados de libros, de trasnocho, incluso, el aprovechamiento del dia nublado
en hamaca, pariendo ideas en términos mayéuticos, y darle luz a un libro o articulo en dos, y hasta
en tres afios de gestacion, para que se encuentre con los destellos de la luz, frente al trance, al rem-
plazo, a la llegada del docente artificial, quien no tiene prioridad en tener estantes guarda libros,
pues todo estd en la maldita maquina, ddndole origen a la docencia artificial, y a la produccién en
serie del conocimiento, haciendo libros y articulos mensuales, de pronto con infertilidad, con lo
cual se le da final a la formacién y educacioén filigranica permanente a lo largo y ancho de la vida
de la verdadera pléyade en otrora: el verdadero docente natural.

El fin de los docentes naturales y la llegada de los docentes artificiales.

Al despertar de la hibernacién afrontada en el aislamiento como consecuencia de un descuido, sin
que me percatara a donde fue el resto, logré hibernar sélo en el primer espacio que encontré.
Cuando despierto, encuentro que no soy el tnico en ese estado de reserva intelectual, pues quiza
lo que mas me impact6 fue haber encontrado en la nueva fase climatica, que la razén de los inte-
lectuales de la Universidad de Cérdoba-Colombia, también habian estado bajo el estado de la hi-
bernacién, sin que se sepa a ciencia cierta, si fue una forma de prepararse para la nueva fase
climatica que se avecina, frente al surgimiento de una nueva sociedad profesoral, los docentes ar-
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tificiales, no naturales, aquellos que empiezan a tener en cuenta la inmediatez frente al pensamiento
critico, y de los que no van a poder generar un clima de debate, razén suficiente para decir, que
no se le avizora nada bueno a la futura universidad, las artificiales, donde ni siquiera ya existen
las correlaciones de fuerza-poder del docente en el buen sentido.

El fin de la docencia natural se consolida cada dia frente al avasallamiento de las tecnologias
y la inteligencia artificial, sin que se esté diciendo que tales emergencias sean inequivocas, por el
contrario, coadyuvan los procesos académicos. El problema radica en la patogenizacién sobre la
tecnofilia, pues como es posible que un docente de las nuevas generaciones, los docentes artificia-
les, elaboren un libro en un mes, y produzcan por semana articulos para revistas indexadas. De
una monografia que realizan los educandos en su tltimo semestre, la fragmentan, sacando con los
chicos, multiples articulos, o para el caso de las ciencias bésicas, solo ruedan un radical de un lado
para otro, alegando la alta productividad cientifica, amparada por el buen nombre, con la venia
de las mismas universidades que pagan a revistas reconocidas por su historicidad, y que han con-
tribuido a convertirse en mercaderes de la ciencia.

Cria fama y acuéstate a dormir, dice el adagio popular, el cual es utilizado por més de un
investigador, que logré construir su buen nombre a costa de algunas publicaciones serias, donde
se gastaba un afio 0 mds para generar un articulo. Después de construido el buen nombre, y con
la ayuda de la normativa, todo se convirti6 en el cartel de los puntos, proceso que fue ahondando
el hueco fiscal de las universidades colombianas, pues tales recursos con que se pagan las produc-
tividades académicas, no son adicionadas anualmente al presupuesto global de la universidad, lo
que significa que el aumento que se va incrementando por la produccién intelectual de cada do-
cente en cada universidad, no es presupuestado acorde al IPC de cada afio, con relaciéon a lo que
le corresponde a cada universidad.

En este sentido, ya no se puede hablar de la nueva pléyade de docentes universitarios, pro-
ductores de saberes a costa de las verdaderas investigaciones percibidas, pensadas, sentidas, ob-
servadas, habladas, y mediadas por el deber-ser, sino de investigaciones prepagas y postpaga, un
pago que lo puede realizar el docente o la universidad a una revista indexada, y como segundo,
cuando el docente hace llegar su producto al comité de asignacién y reconocimiento de puntaje-
Ciarp, este asigna un puntaje, de acuerdo a la categoria del articulo, autorizando al rector acogerse
al decreto 1279, para que por resolucién autorice el pago mensual de los puntos asignados, con lo
cual se retribuye por siempre hasta que el docente esté activo, pues esto se constituye en factor sa-
larial.

Con nostalgia se puede decir, que lleg6 el fin de los docentes vitales naturales formados
como ciudadanos universitarios, donde se puede anunciar con gran preocupacion la llegada de
los docentes artificiales, los que generaran libros y articulos a domicilio, express, sin que estos
vayan cargados de un conocimiento cientifico con intencionalidad de transformacién social, y
mucho menos transversalizado por lo amistoséfico, alegrémico, coexistencial, nos-otredado, vida-
filico, naturafilico, y suvidagogico.

Un docente vital natural, siempre lograba alcanzar las tres ciudadanias, la universitaria, la
académica, y la pazgodgica, con lo cual se puede decir, que también alcanzaba a ser el gran ser-so-
ciedad, de ese docente que cada dia quedan pocos en la universidad y en las Instituciones Educa-
tivas de basica y media académica, porque han cumplido su ciclo laboral. El problema es que para
remplazarlos existen miles, pero no son docentes naturales, sino elaborados con cables, con USB,
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con dispositivos electrénicos, son artificiales, tal como le ha pasado a la comida, nada es natural,
todo es artificial, asi también le ha sucedido a la docencia, no hay naturalidad, sino que se ha lle-
nado de artificialidad, de banalidad, la docencia fatua, pues se acab6 la profundidad del saber, del
disenso, del debate. Asi como la comida artificial ha generado patologias, comprometiendo cada
dia la salud, de igual forma, la docencia artificial, también genera patologias en la formacion del
sujeto. Este tipo de formacién y educacion, son barreras para alcanzar las tres ciudadanias, y por
consiguiente el ser-sociedad.

La profundidad de los docentes naturales en el conocimiento, versus la superficialidad en el
saber de los docentes artificiales.

No es por incomodar a los novicios docentes que entran a las universidades y a las Instituciones
de Bésica y Media Académica, pues, son duefios de un saber, lo manejan, y es posible que lo inter-
preten bien, y lo ensefien de manera adecuada a través de una transposicién didactica. El problema
radica en la profundidad del saber, y no es porque sean jévenes, sino que la cultura que se empez6
a implementar a partir de la emergencia tecnolégica, década del 90, tanto en escuelas, colegios y
universidades, fue la superficialidad, y el tratar de remplazar todo por lo que olia a cables, empe-
zando a emerger preguntas relacionadas con jCuéntas copias son? O simplemente, el consultar
en Google.

De igual manera, se fue perdiendo la interdisciplinariedad, atacada por el sofisma de la
atomizacion del conocimiento, como sinénimo de profundidad, frente al mar de conocimientos
con un centimetro de profundidad, situacién que fue haciendo carrera, pues, sélo leen lo poco que
les exige la cotidianidad de sus estudios, no son lectores de vida, sino consumidores de temas para
el parcial, proceso que no permite que las neuronas maduren, incluso, ni siquiera se ayudan con
las ciencias auxiliares de su disciplina. Esto lo hacen con el argumento, que quien lee cosas dife-
rentes a lo que estudia, no tiene sentido, debo estar en lo que estoy, proceso que le va quitando el
ser culto, indicando, que no va a remplazar su literatura de primera linea, por la de segunda y ter-
cera.

Cada docente tiene una literatura de primera linea que consume, que es la que permite
construir el andamiaje teérico conceptual y sustancial de un discurso cientifico. Esta construcciéon
no sélo se puede hacer a través de consultas y pequefios trozos de informacion en las bases de
datos, y/o Google, sino que se necesita de la biblioteca histérica, donde usted pueda comparar y
contrastar lo que lee con lo que los avances cientificos van dictaminando a nivel mundial.

En consecuencia, al parecer el pensamiento critico en las universidades, e Instituciones
Educativas de Basica y Media, ha ido quedando de manera progresiva en un estado de hiberna-
cién, debido a la salida de los intelectuales naturales y la llegada de los artificiales. Frente a estas
acciones seria conveniente que los docentes novicios realizaran una arqueologia para desenterrar
las normativas que desconocen, y que histéricamente le dieron fuerza-poder a los juicios, con-
ceptos y proposiciones de la época renacentista de lo que significa un profesorado universitario,
con la pretensién de sacar y debatir lo que en esos momentos socio histéricos no estaba acorde
con la razén. Hoy, tales procesos, en términos foucaultianos, cuando se referia a la pedagogia,
hablaba que se encontraba sepultada, y que tales saberes se habian vuelto ingenuos, sometidos,
subyugados. Asi mismo le ha sucedido a la docencia natural, la cual ha sido sepultada por la ar-
tificialidad.
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Aqui toca, que los pocos docentes naturales que quedan, persuadan, dialoguen, y conven-
zan a los docentes artificiales entrantes de la importancia de no sepultar la naturalidad de la do-
cencia, la que se inspira en formar y educar de manera permanente a lo largo y ancho de la vida,
que involucra autoridad, respeto, tolerancia y lealtad-Artle, con la pretensiéon que no sélo sea la
artificialidad la que asuma la totalidad de la formacién y educacién, pues, sabemos la gran impor-
tancia que las mediaciones tecnolégicas tienen para ofrecerle a la ensefianza y el aprendizaje, pero,
tiene la desventaja de dejar desnudo, o descubierto la esencia del ser y del deber-ser: la vidafilia.
En este sentido, después de la arqueologia realizada, surge la genealogia del conocimiento, que
corresponde a un determinado periodo de la vida, de la historia o de la ciencia, lo cual se relaciona
con las suposiciones y prejuicios, consientes o inconscientes, que organizan de manera sistematica
el pensamiento de una época. En otras palabras, es como el molde mental que afecta a todo sujeto
de una época determinada.

El docente natural pensaba en la construccién de su practica pedagégica, como principio
estimulador y funcional, que bien podria limitar la totalidad de la imaginacion dentro de la men-
talidad de una época de tu vida en particular. Abordar la préctica pedagégica desde la relaciéon
del sujeto con el mundo de tensiones que te envuelve y la actividad a la que te dedicas, te conlleva
a pensatr, si se es capaz de actuar de manera diferente a como se piensa en la normalidad, y de ver
cosas que los otros no ven, situacion que te genera la vision de esencia.

Por su parte, Foucault (1984), direcciona a analizar el problema a partir de una situacion
presente como tactica, ya que a partir de los discursos y acciones locales se pondria en movimiento
la practica pedagogica, liberdandola del sometimiento que ha vivido histéricamente como saber so-
metido, subyugado, ingenuo, sepultado, con la pretensién que la préctica pedagégica sea captada
por un docente vital como producto de la lucha socio cognitiva, cultural y politica de las nuevas
emergencias, tanto tedricas como metodoldgicas, de aqui la necesidad de realizar por parte del do-
cente natural versus docente artificial, para ensefiarle como desde una arqueologia y genealogia
de la practica pedagoégica, se puede desenterrar tu préctica histérica para contrastarla con lo pre-
sente.

De acuerdo con lo expuesto hasta ahora, se puede pensar en los planteamientos de la suvi-
dagogia, como referente conceptual, metodoldgico y practico, para que aborde la configuraciény/o
resignificacion de su préctica pedagdgica como Docente Novicio Artificial-DNA, debido a que el
haber sido estudiante de kinder (hoy preescolar), de basica y media académica, asi como ensefiar en
estos niveles, incluso, a nivel de pregrados, especializaciones, maestrias y, en el nivel doctoral, son
experiencias que se incrustan en las practicas sociales de los sujetos, constitutivas de la subjetividad,
la cual se puede desplegar a través de la narracién (Ricoeur, 2000; Gonzalez-Arizmendi, 2013).

Ahora bien, si el docente artificial enfrenta la comprension, como proceso de comprenderse
desde la narracién, entonces, es apropiarse de la propia vida, lo cual significa, que el sujeto se hace
lector de su propia vida, proceso que resulta de gran valia para aproximarse a los referentes de
identidad personal y colectiva, los valores, los vinculos y los proyectos de vida, preocupaciones
que pueden encontrar respuestas desde estos lugares de enunciacién tedrica de dos formas: pen-
sarse desde el imaginario que lo envuelve como docente y saber leerse desde el libro de la propia
vida. Con acciones como esta, podriamos decir, que se estda dando una amalgama de docencia na-
tural versus docencia artificial, si es asi, se podria hablar de un importante avance de la artificial
frente a la naturalidad.
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La sapiencia politica del docente natural saliente frente al analfabetismo politico del docente
artificial entrante.

No se puede desconocer la experticia politica, sino de todos, de un gran nimero de docentes que
no so6lo embelesaban los sentidos de los educandos, a raiz de la exquisita interdisciplinariedad que
se vislumbraba en el aula de clases, como forma de sentar la verdadera catedra universitaria, ple-
torica, donde se llegaba al éxtasis del saber, de la ciencia, y del conocimiento, estableciendo la dia-
l6gica entre el saber conocido y el saber ignorado, con el que, el docente natural, con pocas
mediaciones, curtido (a), a lo largo y ancho de la vida como docente vital, desplegaba todo un des-
tello de conceptos y proposiciones, que servia de garante para el verdadero debate, el cual fue sa-
liendo de las aulas universitarias a raiz de la invasividad discursiva que fueron generando las
competencias, venidas del mundo lingtiistico, y acufiadas por la economizacion del mundo, donde
hizo trance a las aulas para implementar el hacer por el ser, sirviendo como vehiculo para instalar
el caldo nutritivo, con lo cual germinara la semilla para desarrollar la metastasis pedagogica, lo
que terminé generando la muerte de la docencia natural dialdgica y vital.

En estas dos décadas y media del siglo XXI, la universidad, con la llegada del docente ar-
tificial, y con la salida y extincién de los pocos que quedan como docente natural, también se va la
docencia politica', pues le da nacimiento a una nueva emergencia: el analfabetismo politico en los
docentes artificiales. Creen ellos, que este tema, es para burocratizar al sujeto, pues lo que sucede
en el mundo de tensiones que los envuelve, no es asi, por lo tanto, debe percibir, pensar, sentir,
observar, hablar, ser y actuar, con la idea de no dejarse permear de la sociedad putrefacta, para
que no se inmiscuya en el clientelismo burocratico.

Con este tipo de comportamiento neurobiolégico, le va a permitir comprender la politica
de una manera diferente, ya no seria analfabeto politico, pues por el sélo hecho de ser sujeto de
saber y de pensamiento, si es que lo ha conseguido, no puede quedarse sembrado como poste de
luz, cuyo alumbramiento no es de estos, sino cumplir la misién de los drboles, aunque estdn sem-
brados, su naturaleza les permite proliferar y perpetuar su especie a través de sus sistema repro-
ductivo y de mecanismos conexos como la anemofilia y la entomofilia, suministrando vida a través
de maltiples funciones en la naturaleza.

La docencia natural, o la biodocencia, cargada de vidafilia, siendo muy poco lo que queda
de ella en las instituciones educativas en todos sus niveles, desde donde se empieza a cosmovisionar
una manera de ver la sociedad, con lo cual contribuye a que se constituya el ser-sociedad, que es
quien no le hace dafio a nadie, debido a que su pensamiento estd relacionado con la interdependencia,
por lo tanto, si la esencia de esta, esta en ayudarse de manera mutua, de donde emerge el mutualismo
pedagdgico, entonces, la ideologia que emerge de la relaciéon con la interdependencia esta centrada
en el bien de vida, con las relaciones de saber-ser, saber- tener, saber- estar, y saber-hacer.

El ser-sociedad es biopolitico, concepto este, acufiado por Foucault (1984), con el que se des-
cribe las biotransformaciones de las diferentes formas modernas de gobierno, en las que se incluyen
situaciones relacionadas con las dindmicas de sostenimiento politico, donde se involucran las tec-
nologias, y los mismos andlisis de la democracia para el bien comitin, con lo cual se administra el

! Entendida como la alta comprensibilidad que tenfan los docentes naturales frente a los problemas del Es-
tado, relacionando la politica con la ciencia, y no con la politiqueria, que en lo que trasegan los docentes
artificiales.
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Figura 1: Equilibrio de las relaciones neurobiolégicas del hombre y la mujer con la natu-

raleza: relaciones de saber-ser, saber-tener; saber-estar; y saber-hacer. Fuente: propia.

poder, lo que el mismo Foucault, llamé biopoder, como la forma en la que interviene el sujeto en
las decisiones sobre la vida individual y colectiva del sujeto, para la investigacion, el ser-sociedad.

En consecuencia, con lo planteado hasta aqui, se puede decir, que el analfabetismo politico
del docente artificial, seguird haciendo carrera, tal como lo hizo la sapiencia politica de los do-
centes naturales. Esto tendra implicaciones en la estructuracién del saber y de la ideologia del
educando, pues no es posible que una cétedra no tenga postura politica. Ahora bien, el saber po-
litico se puede aprender en la universidad, el problema radica, en que ya no hace parte de la esen-
cia, el sentido y el deber-ser de la universidad, lo que existe, en estos veinticinco afios en lo va el
siglo, XXI, es la politiqueria, no es nada relacionado con las ideas politicas, ideologias, institucio-
nes, politicas publicas, por lo tanto, no hay roce social y cultural desde este perspectiva sobre el
tema, debido a que el sistema y el modelo educativo en que metieron la dindmica de la universi-
dad, no le permite al docente artificial buscar alternativas de alfabetismo politico, por lo que este
tema evolucionara a lo que desde la investigacién se propone como analfabetismo politico endé-
mico.

La profundidad en la produccién intelectual del docente natural convertido en ciudadano uni-
versitario versus la produccién mecanica, artificial y liquida de los docentes artificiales.

De manera historica, el docente natural y vital logré avanzar hacia la construccién del saber co-
nocido para llegar a establecer la dialogica con el saber ignorado, aquel que tuvo que ser desen-
terrado para poder darle el estatus que lo regia, es decir, darle el valor y el sentido que lo
estatifica y lo identifica como tal, como saber que no esta curricularizado, pero que su valia es
tanto, como el que ostenta el saber conocido, algo muy parecido a lo que sucede con el sujeto en
sus diferentes estratos, aunque existan diferencias, se generaliza la caracteristica de ser, seres
humanos, con lo cual se tipifica la unicidad, como factor de medida ante fenémenos como el de
la salud.

Las patologias humanas no tienen estratos, color de piel, estatura, profesién, pues la raza
humana es una sola, por lo tanto, la patologia se adquiere en cualquier circunstancia, lo que signi-
fica, que el saber funciona como las patologias humanas, aunque tenga estratos, también tiene su
tipicidad, es anico. De aqui emerge la conducta que ha utilizado de manera histérica el docente
vital, para profundizar en el saber, y en sus multiples expresiones.

Comparar la sapiencia del docente natural y vital, con el mar de conocimientos y el centi-
metro de profundidad que manejan los docentes artificiales, emergidos a partir de la década del
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2020, sera una accién muy triste para el desarrollo de la humanidad. No son polifacéticos, mucho
menos culto, con grandes barreras para alcanzar la intelectualidad, debido a que confunden a esta,
con el dominio de una asignatura, proceso que sélo es la cuota de lo que significa la integralidad
del sujeto en las toldas de la academia, y de los fenémenos de la interdisciplinariedad, la transdis-
ciplinariedad y la pluridisciplinariedad.

No se puede comparar el deleite del saber en el aula de un docente vital, que tramita la do-
cencia natural, que pueda interdisciplinar su especificidad con las ciencias humanas, las ciencias
sociales y las ciencias de la educacion, donde esto demuestra la capacidad de poner a dialogar el
paradigma empirico analitico con el critico social y el histérico hermenéutico. De ese docente na-
tural y vital, ya quedan pocos, y, en el futuro no muy cercano, tendran que las universidades y las
normales superiores, replantear los curriculos antropocéntricos, mecanicos, taxativos, reduccio-
nistas, reproduccionistas, atomizados, y domesticadores, por curriculos biocentricos, como el cu-
rriculo suvidagoégico, donde se privilegia la nos-otredad, la vidafilia, la amistosofia, la alegremia,
la coexistencialidad, la esperancemia, y la hologromaticidad.

Si las instituciones educativas en todos sus niveles no optan por encontrar alternativas de
solucién para minimizar la enorme pérdida que va a sufrir la docencia natural y vital, frente a la
llegada del docente artificial, inmediatista, lector de unas lineas en maquinas, por remplazar el
libro extenso, como via expedita que se tenia para aprender a pensar, y deleitar el saber en su pro-
fundidad, por la lectura light, producto de los resimenes que aparecen en los artefactos, como la
invasion infografica, utilizdndolas para estudiar parciales, con lo cual se le esta dando final a una
pléyade de intelectuales y sabios que tenian la especial condicién, por encima de la ciencia, la au-
toridad, el respeto, la tolerancia y la lealtad-Artle, como cuadrangulaciéon valorativa para la for-
macién y educacion del ser-sociedad, como tinica posibilidad para construirlo, previa cualificacion
y consecucién, de poder llegar a construir el ciudadano universitario, el ciudadano académico, y
el ciudadano pazgogico.

Conclusiones

Ya la poca presencia y casi ausencia total del Docente Vital Natural en el escenario de la Praxis Pe-
dagogica del sistema educativo colombiano y especificamente, para este escrito, el universitario,
marca un retroceso en la necesidad de la formacién planetaria de nuestros futuros profesionales a
traves de un docente con caracteristicas humanas y de proximidad, significadas en lo suvidagégico,
nos-otradado, vidafilico, amistosofico, alegremico, coexistencial, esperancemico, y hologromatico.
Elementos anteriores logrados no solamente a través de un efectivo ejercicio académico e investi-
gativo, sino gracias a la experiencia de vida que brinda el trasegar una educacién permanente a lo
largo y ancho de la vida; y los que conllevan al Docente Vital Natural a ser un excelso biopolitico a
través del logro de la ciudadania universitaria, académica y pazgoégica, convirtiéndolo en esencia
en Ser Sociedad,

En verdad, la saturacién del ethos universitario y su praxis pedagégica por parte del Docente
Artificial tecndfilo, ciberadicto, nemofobilo, instrumental, deshumanizado, acritico, apolitico, etc., es
una situacion altamente preocupante en razén de lograr la formacion integral de nuestros discentes
universitarios y mucho mas aun pensando en ellos con lo relacionado con lo del Ser-sociedad.

Sin duda, es necesario que el sistema educativo colombiano em todos sus niveles y para
nuestro caso, la universidad, valore el ejercicio pedagégico Coexistencial, de Proximidad, Nos-
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Otradado y Suvidagoégico de los todavia Docente Vital Natural activos de igual manera es urgente
recuperarlos del Exodo y el Ostracismo al que han sido condenados; para que retroalimenten desde
su praxis pedagodgica amorosa a los novicios Docentes Artificiales del alma mater colombiana.
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Capitulo 6

Bilingiiismo desde la animacién sociocultural de la
lengua una forma de comunicacion

Lucia Santiago Gonzdlez

Resumen

El lenguaje permite la comunicacion entre personas, ya que de esta forma se desdoblan pensa-
mientos y cosmovisiones como una forma de identidad. Esta investigacion ha demostrado que por
medio de actividades cotidianas para el fortalecimiento de la lectura y escritura dentro del aula se
propician posibilidades de traslado a espacios colectivos para el rescate de la lengua Otomi; sin
embargo, para que esto ocurra es necesario legitimarla desde la ensefianza en la escuela. De ahi
que esta investigacion se enmarca en la Animacién Sociocultural de la Lengua (AscL) metodologia
que busca movilizar contextos educativos formales e informales. Desde esta alternativa se trans-
forma la mirada de aquellos que ven al lenguaje desde un aprendizaje formal y encasillado a cuatro
paredes. Esta propuesta busca el uso de esta metodologia como una forma de comunicacién que
fortalece el bilingtiismo y permite descubrir aquella identidad oculta que reconoce seres multilin-
gliistas. Esta investigacion se desarrolla en una escuela de Educacion Bésica en Multigrado con
una poblacién de nifios y nifias de tercero y cuarto afio. Hasta el momento los hallazgos son que
la mayoria de los nifios logra reconocer de dos a cinco palabras de la lengua otomi. Por tanto, ha-
blamos de una lengua en vias de perderse, por ello, la propuesta es realizar diversas intervenciones
para desarrollar y fortalecer esta lengua rica en cultura y tradicion.

Palabras clave: Lenguaje, Investigacion pedagégica, escritura, educacion bésica, bilingtiismo.

Introduccién

El uso del lenguaje se configura como la serie de signos y cédigos que transmiten un mensaje y
que se transmite a otros de tal suerte que se logra un fin concreto. De esta manera el ser humano
se constituye como un ser social que requiere y necesita de los demés para consolidarse como un
ser social que se comunica por medio del lenguaje ya sea de forma oral o escrita. En este sentido,
del lenguaje se desprenden las diferentes lenguas, lo que significa que cada lengua tiene signos y
codigos que permiten a los seres humanos pertenecientes a grupos sociales comunicarse de forma
clara y fluida.
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El propésito de este texto es develar los resultados que se obtuvieron de esta investigacion
a través de la Animacion Sociocultural de la Lengua (ASCL) como una forma de comunicacién que
permitio incitar a la revitalizacién de la lengua Otomi en una comunidad del municipio Villa del
Carbon, Estado de México por medio de intervenciones en una escuela primaria multigrado. Cabe
resaltar que para algunos habitantes de esta comunidad la lengua Otomi es materna, mientras que
para otros es la segunda lengua, por tanto, son personas que se enmarcan en el bilingtiismo. Esta
investigacion se sustenta en Maqueo (2004), Aguilar (2023), Meek (2018), Cirianni y Peregrina
(2007), asi como de la puesta en marcha de la Nueva Escuela Mexicana (NEM, 2022), entre otros.

Este trabajo se divide en dos secciones en la primera se abordard el marco conceptual co-
menzando con la definicién de lenguaje, después, lengua, seguida de bilingiiismo; luego, comu-
nicacion y ASCL. La segunda parte dara cuenta de la investigacién-intervencién sobre la propuesta
de la revitalizacion de la lengua Otomi, para ello comenzaremos con la contextualizaciéon de la co-
munidad, la intervencién por medio de actividades de Lectura, Escritura y Oralidad (LEO) vincu-
ladas con la NEM y finalmente los resultados encontrados.

Primera parte

(Qué es el lenguaje?

La escuela se han establecido estas normas para que el estudiante adquiera la lengua del territorio
o como se le nombra la lengua materna. Por ello, en las siguientes lineas abordaremos cémo se
concibe la lengua y como se adquiere.

(Qué es la lengua y como se adquiere?

Como se afirmé en linea atras la lengua se deprende del lenguaje lo que supone que requiere que
sea socializada. El lenguaje es una herramienta que se acciona por medio de la voz conocido como
lenguaje oral o por la escritura denominado lenguaje escrito, aunque recientemente se ha estudiado
el lenguaje corporal como una forma de complementar el lenguaje oral. En este sentido resulta im-
portante mencionar que el lenguaje funge como una via de comunicacién para expresar aquella
serie de mensajes con el fin de interactuar con los otros. De esta forma reconocemos la otredad, es
decir al otro. Por lo tanto, el ser humano requiere de esta herramienta para comunicarse con los
demads, plantea Meek (2018) «El lenguaje es algo que se aprende socialmente» (p.73), el ser humano
requiere de los demés para desarrollar el lenguaje.

Cabe mencionar que esta herramienta poderosa se construye de forma individual y social;
sin embargo, esta tultima es la que requiere normas establecidas para lograr una comunicacién
efectiva y esto se logra porque «El lenguaje es una invenciéon humana» (Goodman, 2015, p. 73) que
permiti6 el acercamiento a culturas, identidades, ideologias, costumbres, tradiciones y nuevas cos-
movisiones de ver el mundo que nos rodea. De ahi que el lenguaje se denomina un juego cuando
entra en contacto con varias personas, ya que «Por juego del lenguaje se entiende su uso regla-
mentado. Estas reglas de uso socialmente marcadas son las que se aduefia el nifio durante el pro-
ceso de adquisicion de la lengua» (Maqueo, 2004, p.108). Asimismo, estas normas se establecen en
diversos contextos y territorialidades, por ello, del lenguaje se desprenden las diversas lenguas
que a su vez tienen estdndares establecidos para lograr una interaccion exitosa.

Por otra parte, cuando mencionamos que existen normas hablamos de que estas se apren-
den en multiples contextos, por ejemplo, el escolar, el familiar, el laboral. En estos espacios se es-
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tablecen acuerdos implicitos y en otras ocasiones explicitos a fin de que se respeten dichas normas,
sostiene Makhlouf (2007) el lenguaje «Se aprende y desarrolla participando con otras personas en
situaciones de uso para diversos propositos de comunicacién» (p. 11). Lo que significa que el len-
guaje propicia intenciones infinitas para lograr un propoésito. De ahi la importancia de que esta
herramienta sea vista como una aliada para el aprendizaje en los centros escolares, ya que «el len-
guaje [es una forma] para aprender como funciona el mundo» (Meek, 2004, p.26). En este sentido,
enormas aprendidas permitan al ser humano interactuar de forma plena. En este sentido vale la
pena retomar lo que el Diccionario del Espafiol de México (DEM) define como lengua, ya que sefiala
que es un «Sistema de signos fonicos o graficos con el que se comunican los miembros de una co-
munidad humana» (parr. 5), lo que significa que esta puede ser oral o escrita, de esta forma la len-
gua logra entre los miembros de un grupo social una comunicacién que se traduce en el avance de
su propia comunidad.

Por otro lado, la lengua en un primer momento se aprende desde los inicios de la infancia;
sin embargo, otros autores sefialan Meek (2018) que comienza desde el vientre de la madre, ya que
el nifio escucha lo que sucede, por ejemplo, sonidos, misica, palabras, entonces se habla de una
alfabetizacion inicial desde antes del nacimiento. Posteriormente al nacimiento, la madre le canta
al nifio, reconoce su voz y entre mas hable con él crea una memoria oral, ya que como Cirianni y
Peregrina (2007) sostienen que «Este tipo de patrimonio cultural, transmitido de generacién en ge-
neracion, crea vinculos madre - hijo» (p. 34), por ello, es menester enfatizar que «hablar y escuchar
son actos tan ordinarios, que apenas si nos damos cuenta de que son maneras de usar el lenguaje
para aprender como funciona el mundo» (Meek, 2004, p.26)

Mas adelante en el preescolar al nifio le gusta «Cantar, contar y leer son actividades que
atraen a los nifios porque, por medio de ellas, escuchan a alguien que les habla para contarles
cosas» (Cirianni y Peregrina, 2007, p. 17), ya que desde antes de nacer ha estado rodeado de soni-
dos, pero ahora cobran sentido a partir del mundo que comienza a brindarle significados relevantes
de lo que ve, escucha y toca. De ahi que «la primera forma del lenguaje es, claro est4, el habla.»
(Meek, 2018, p. 25) porque asocia sonidos, signos, cédigos e imédgenes, lo cual reconfigura parte
de la comprension del territorio donde habita. Por tanto, los significados se consolidan con el paso
del tiempo y atin més en la primera infancia porque al ingresar a un &mbito escolarizado se le da
la oportunidad de encontrarse con la otredad a fin de conjugar vivencias y experiencias que lo for-
men para interactuar de forma exitosa. De ahi que «El proceso de adquisicion del lenguaje ocurre,
en primera infancia, por medio del sonido y la musicalidad de la lengua; y que reforzar esas capa-
cidades es fundamental para afianzar la palabra hablada» (Cirianni y Peregrina, 2007, p. 20), y es
de esta forma que el ser humano adquiere en un primer momento la lengua.

Hay que mencionar ademds que, la lengua es una convenciéon social que recoge la cultura
de la comunidad, ya que esta se logra de forma natural, por tanto, a esa adquisicién se le nombra
lengua materna, no asi aquella que se obtiene de forma sistematica y artificial. La primera se con-
cibié dentro de estandares culturales, sociales y pragmaticos, sin embargo, el segundo se apropia
desde una institucién escolar que crea ambientes de aprendizaje quiza en un aula, no obstante, se
puede aprender una segunda lengua conviviendo y compartiendo el contexto de la comunidad
que habla la lengua que se quiere aprender.

En este orden de ideas resulta primordial hacer énfasis en la lengua escrita dentro de la co-
munidad en la que se desarrolla el ser humano. Después de adquirir la lengua oral, el ser humano,
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en un segundo momento, logra apropiarse de su entorno a través de la lengua escrita, lo que su-
giere aprender otras normas para conducirse dentro de su comunidad o comunidades, afirmamos
comunidades porque al entrar al mundo de lo que se denominada cultura escrita, también entra
en contacto con diversidad de comunidades de aprendizaje, ya que adquiere nuevos conocimientos
por medio de la escritura. Es asi como a través de la escritura, el ser humano habilita la posibilidad
de conocer y acceder a otras lenguas, en este sentido, se logra escalar un nivel de bilingtiismo que
permite percibir al mundo desde otra mirada. En las siguientes lineas se define y enfatiza en lo
que se le nombra bilingtiismo dentro de nuestra sociedad.

(Qué es el bilingiiismo?

Hablar de bilingtiismo significa tener presentes dos sistemas de lenguas, en las cuales el ser hu-
mano se permite una interaccién con seres humanos de culturas diferentes que comprenden el
mundo desde una formacién distinta con realidades diferentes, por tanto, el bilingtiismo:

se refiere a la capacidad de un sujeto para comunicarse de forma independiente y alterna
en dos lenguas. También hace referencia a la coexistencia de dos lenguas en un mismo te-
rritorio. El fenémeno, por consiguiente, posee una vertiente individual y otra social. Por
este motivo, es objeto de estudio de distintas disciplinas (sociolingtiistica, psicolingtiistica,
neurolingtiistica, pedagogia, etc.). (Centro Virtual Cervantes, 2024, parr. 1)

En este sentido, la persona que tiene acceso a dos lenguas procesa la informacién de forma indivi-
dual y colectiva, sin embargo, esta concepcion solo podria permitirse a un acceso lingtiistico de
lenguas de manera escolar, es decir, que la adquisicion de una segunda lengua es dentro de un
sistema formal. En este orden de ideas, el bilingtiismo es «La capacidad de dominar dos idiomas
de manera fluida y competente. Se refiere a la adquisicién y uso simultdneo de dos lenguas, lo que
implica tener habilidades lingtiisticas en ambas.» (Alarcén, 1998, parr. 11). Lo que significa que
tendria que dominar las habilidades basicas: leer, escribir y hablar.

Por lo anterior, el bilingtiismo logra en la persona una comunicacién en distintos contextos
con diferentes seres humanos para lograr una comunicacion fluida y competente. De ahi la impor-
tancia de comprender cémo se lleva a cabo la comunicacién, entendiendo ésta como un proceso de
intercambio no s6lo de informacién sino de una serie de mensajes que permitiran un acercamiento
al otro ser humano. En las siguientes lineas se abordaré lo que se entiende como comunicacién.

Comunicacién

La comunicacién es un acto meramente humano y social, ya que se requiere a la otredad para
lograr una comunidad comunicada y configurada en ordenes diversos dentro de las sociedades.
Valdria la pena ejemplificar por qué no podemos desprender la comunicacién de las personas y
es que tan solo recordemos la pelicula «Naufrago», en la cual el empleado de una agencia de men-
sajeria que después de un accidente aéreo logra sobrevivir en una isla, y es tanta su necesidad de
hablar y socializar con la otredad que se crea un personaje con un balén de la marca «Wilson» y le
nombra de esa manera. Empieza a conversar con él, le cuenta sus planes, rie con él, llora con él. Es
un ejemplo, de como el ser humano depende de los otros para sentirse un ser social. De ahi que
«La comunicacion tiene la capacidad de relacionarnos a unos con otros y configurar colectividades
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a partir de sus lazos porque se da siempre en el espacio que encontramos entre personas.». De
igual forma, la comunicacién es una actividad donde nos sentimos implicados entre muchas per-
sonas. Lo cual significa que:

«En la comunicacién hay elementos que tejen las relaciones configuradoras del espacio
comun de la colectividad. La comunicacién es el juego de las identidades, de los puntos de
vista, las cosmovisiones particulares. La comunicacion necesita de lo diferente para existir.»
(Lopez, 2005, p. 158)

Ahora bien, el proceso de comunicacién deja de ser un proceso cuando las personas no estan dis-
puestas a compartir, a dialogar, ya que esa es la esencia de la comunicacion, el didlogo, en el cual
los involucrados develan informacién que contribuye a la comprensién de los pensamientos del
otro o de los otros, ya que ha puesto de manifiesto y de forma implicita que esta en apertura para
compartir no sélo cédigos o referentes sino también significados y simbolismos para comprender
el mundo de la otredad.

Hay que mencionar ademas que, la comunicacién, como lo menciona Lépez (2005) es el
juego de identidades, lo que implica que dentro de la comunicacién se desarrolla lo que se llama
Competencia Comunicativa (CC), término acufiado por Hymes en 1967 y que sirvié como base
para la didactica de la lengua. De acuerdo con la CC es la accién que una persona realiza para co-
municarse, es decir, es una serie de habilidades (leer, escribir, escuchar, hablar) y conocimientos
que permiten a los hablantes de determinada comunidad lingtiistica comunicarse y entenderse.
En suma, es la capacidad que un ser humano posee para comunicarse en determinado momento.
Por ello, es un juego de identidades porque dependiendo de la situacion la persona se comunicard
de forma diferente a fin de lograr una comunicacién asertiva.

Para que lo anterior se logre, las personas pueden desarrollar esta CC en su contexto, pero
principalmente, en la escuela y para ello, es necesario generar una serie de acciones dentro del
aula para el desarrollo de dicha competencia, en concreto, se buscan propuestas y enfoques que
contribuyan a la ensefianza de la lengua. Una de ellas es la Animacién Sociocultural de la Lengua
(ASCL), un enfoque diferente que se desprende del enfoque Sociocultural propuesto por Vygotsky.

Animacion Sociocultural de la Lengua (AscL)

En relacién con la ensefianza de la lengua en contextos diversos, la escuela ha implementado di-
ferentes posibilidades; sin embargo, esta ensefianza solo se posibilita individualizada, si bien es
cierto que acceder a las précticas sociales del lenguaje, en un primer momento se da de manera
solitaria, también se realizan en comunidad, pensando en una comunidad de aprendizaje.

En este sentido la ASCL es un enfoque que busca la movilizacion del aprendizaje de la lec-
tura, escritura, oralidad recurriendo a la literatura a fin de tener un acercamiento a estas practicas
sociales del lenguaje. Cabe resaltar que este enfoque se desprende de la Animacién Sociocultural,
busca incesantemente considerar el aprendizaje en los alcances de los seres humanos, es decir, en
sus contextos a fin de conformar comunidades que trasciendan a la movilizaciéon de las personas
que conforman dichos grupos. Por tanto, se busca una interaccion entre los actores entre docente-
estudiantes-padres de familia como parte de la comunidad y de los saberes y conocimientos que
transitan dentro. En definitiva
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la ASCL es una artesania del saber, que se fabrica con la riqueza natural de los seres y surge
de su necesidad rumbo a la identidad comunitaria y la trascendencia social. Labrarla, incita
a zambullirse en los textiles de la lengua de sus diferentes comunidades, que tiene como
proposito unir mediante el tejido de las palabras. (Aguilar, 2023, p.53).

Como se sefala en la cita anterior, poner en juego la ASCL es trabajar en el armado de un tejido de
palabras donde el proposito es fortalecer una identidad comunitaria que dentro de la escuela puede
ser legitimada como una forma de preservar aquello que le da distintivo a un grupo de personas,
por ello, trabajar con este enfoque es «transitar, compartir y construir espacios para todos aquellos
que quieren hacer uso del lenguaje de una manera critica y reflexiva, y para los que buscan trans-
formar y guiar el espacio donde se encuentran.» (Ortiz, 2021, p.58).

De modo que, la ASCL es una oportunidad para facilitar el aprendizaje de la lengua en con-
textos escolares o en otros espacios a fin de tomar en cuenta aquellos rasgos primordiales de cada
comunidad, asi como lo plantea la Nueva Escuela Mexicana (NEM, 2022) «insta a que todo estu-
diante sea capaz de participar auténticamente en los diversos contextos en los que interactta» (p.
16). Asimismo, la NEM incita al trabajo colaborativo como una forma de priorizar el dialogo, el pen-
samiento reflexivo para solucionar problemaéticas del entorno.

Ante este panorama, se realizan propuestas que fomenten un sentido no sélo patriético
sino de pertenencia a la comunidad donde se habita, por ello, a partir de lo establecido en la NEM
se trabaja bajo la premisa de proyectos dulicos, escolares y comunitarios. En el caso de esta pro-
puesta que se plantea en este texto, se trabajé un proyecto que abarca las tres encomiendas. En las
siguientes lineas se da cuenta de ello.

Segunda parte

Contexto de la comunidad

Villa del Carbén es considerado un pueblo mégico y se ubica a 2 h de CDMX, y Toluca; 2:30 de
Querétaro y Pachuca; 3 h de Cuernavaca y Morelia. Colinda al norte con Chapa de Mota y el Estado
de Hidalgo; al este con el Estado de Hidalgo, Tepotzotlan y Nicolds Romero; al sur con Nicolés
Romero y Jiquipilco; al oeste con Jiquipilco, Morelos y Chapa de Mota.

Situacion lingiiistica del municipio de Villa del Carbon

Seguin la pagina del Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI) «En 2020, la poblacién en
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Villa del Carbén fue de 51,498 habitantes (49.6% hombres y 50.4% mujeres). En comparacién a
2010, la poblacién en Villa del Carbon crecié un 14.7%.» (INEGI, parraf.1)

La poblacién que habla alguna lengua indigena es de 986 habitantes, de las cuales son 10
principales lenguas indigenas habladas por la poblaciéon de Villa del Carbén. La poblacion de 3
afos y més que habla al menos una lengua indigena fue 986 personas, lo que corresponde a 1.91%
del total de la poblacién de Villa del Carbén. Esto significa que las lenguas indigenas mds habladas
fueron Otomi (856 habitantes), Nahuatl (43 habitantes) y Mixteco (20 habitantes).

Las localidades indigenas reconocidas en Villa del Carbén son San Luis Anahuac (Toriles),
El Palomar, La Cruz y Carrizal, Loma Alta Taxhimay, Las Moras, Los Oratorios, Pueblo Nuevo,
San Luis Taxhimay, San Salvador de la Laguna y Santa Catarina.

La localidad donde se llevo6 a cabo la propuesta fue en San Salvador de la Laguna tiene alre-
dedor de 478 habitantes y una altitud de 2,423 metros. San Salvador de la Laguna se encuentra cerca
de la localidad de Los Oratorios y El Chabacano. Especificamente, la instituciéon que nos abri6 las
puertas para implementar el proyecto fue la Escuela Benito Juarez de educacion basica, es una escuela
multigrado con tres profesores. Primero y segundo grado a cargo de la profesora Karina; tercero y
cuarto grado, a cargo del profesor Cornelio; y quinto y sexto grado a cargo del profesor Alfredo.

Para dar cuenta de este proyecto se priorizo el desarrollo de la ASCL como una forma de
movilizar a la comunidad, asi como la vinculacién con la NEM con los campos formativos Len-
guajes y de lo humano a lo comunitario; en cuanto a los ejes articuladores se prioriz6 la intercul-
turalidad critica y Apropiacién de las culturas a través de la lectura y la escritura.

Investigacién-intervencién sobre la ensefianza de la lengua

El proyecto se implement6 del 8 de abril al 13 de mayo, cada lunes en un horario de 9 am a 2 pm
con una jornada de 7 horas, es decir, 6 sesiones con un total de 42 horas. Es importante mencionar
que en un primer momento la propuesta se ejecut6 para el fortalecimiento de la LEO en espafiol;
sin embargo, conforme avanzamos nos percatamos que era evidente que la lengua otomi prevale-
cia, por lo tanto, era pertinente pensar en una propuesta para la revitalizacion de ésta.

En la primera sesién que denominamos Acercamiento amigable con la lectura y escritura,
el objetivo principal era propiciar el interés por la lectura y escritura para ello, se inici6 con la lec-
tura del libro album el Leén que no sabia escribir, es un texto que aborda el inicio de la alfabetiza-
cién, ya que cuenta la historia de un leén que se enamora de una leona, pero ésta es una lectora
avida que en cada oportunidad lee. Sin embargo, el leén no sabe escribir, pero est4 tan enamorado
que decide pedir ayuda a los demas animales, primero al hipop6tamo, luego, a la jirafa, seguido
del btiho, hasta llegar al escarabajo pelotero. Cada uno hizo lo propio de escribir una carta a la
leona como si fuera el leén, pero ninguno cumplié con las expectativas del leén, por ello, al final,
la leona se acerca al leén y le dice que ella le ensefiard a escribir.

Posterior a la lectura, comenzamos la actividad «la escritura magica» en la que se les pidi6é
a los nifios que escribieran algunos consejos al leén para escribir. Esta actividad retoma lo que pos-
tula Freinet, propiciar situaciones reales para leer y escribir. Lo que significa una realidad en la
que los nifios tienen la posibilidad de escribir a partir de una actividad ladica, ya que la escritura
magica consiste en escribir con jugo de limén en una hoja blanca y después pasar fuego por debajo
de la hoja para que comiencen a aparecer las letras escritas con limén. Esto fue sélo el pretexto
para despertar el interés tanto por leer como por escribir.
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Con respecto a la segunda sesion, titulada «Descubrir mis raices», el grupo se dio a la tarea
de organizarse para recuperar informacién sobre la comunidad, para ello realizaron una serie de
clasificaciones como: qué flora y fauna existen en San Salvador de la Laguna, qué gastronomia,
qué costumbres y tradiciones, cudl es la historia de la comunidad y finalmente qué lengua se habla.
Se definieron los equipos y se realiz6 una lista de las personas que podrian proporcionar informa-
cion para los temas.

En la tercera sesién «Caminata a mi comunidad», se visitaron a las personas que habian
identificado previamente. El sefior Julio fue el primer personaje del pueblo que proporcioné in-
formacion sobre la historia de la comunidad, destacando que la escuela fue un parteaguas para
que el pueblo tuviera un reconocimiento dentro del municipio. Posteriormente, visitamos la casa
de dofia Sofia, ella dio una explicacion en otomi sobre la tradicién de las imagenes religiosas que
distinguen al poblado, ya que estas imédgenes cada 15 dias pasan de casa en casa, esta actividad es
todo el afio. Mas adelante se visit6 la casa de dofia Maria, ahi el recibimiento fue de gran emocién
y satisfaccion porque los nifios tuvieron la oportunidad de conocer la gastronomia de la localidad,
destacaban el mole, el pulque, el arroz, el oyocote, una especie de frijol de tamafio grande, muy
diferente al frijol normal, entre otros platillos. En esta misma casa, dos madres de familia explicaron
qué flora y fauna prevalecen en la region, destacaron que existen la flora y fauna doméstica y sil-
vestre. Enfatizaron en los borregos, caballos, vacas, gato montés, viboras de cascabel y caseras, pe-
rros, gatos.

Con respecto a la cuarta sesion «A través de la voz, de la letra y de la escritura» se trabaj6
en la redaccion del libro artesanal, en la que se destacé que la lengua otomi es la que se habla en
la comunidad, pero que el nimero de personas que hablan la lengua son menos.

A través de esta reflexion, se comenzo6 con un borrador para el libro, se reviso la secuencia
de la informacién. Al ver el interés que mostraron los nifios por la lengua otomi, se procedi6 a re-
alizar una intervencion.

Para la quinta sesion se dio paso a esta intervencion a fin de que los nifios conocieran las
palabras bésicas como el nombre de animales, de familiares, de saludos, lugares. En esta sesion se
procedi6 al acercamiento de la escritura de la lengua otomi.

Como hemos sefialado en cuatro sesiones se tuvo el acercamiento con la escritura a partir
del reconocimiento del contexto de la comunidad, de ahi que, en la caminata a la comunidad, se
rescat6 informacién sobre la flora, la fauna, la gastronomia, la historia de la comunidad y las tra-
diciones. Posteriormente, se registr6 la caminata en un libro artesanal. Cabe mencionar que en esta
caminata encontramos una riqueza cultural en costumbres tradiciones, asi como el uso de la lengua
otomi, esto altimo abri6 el camino para el acercamiento a la lengua otomi, ya que durante la cami-
nata nos dimos cuenta de que varias personas hablaban el otomi y que para ellos era su lengua
materna y el espafiol era la segunda lengua. Cabe resaltar que en este proyecto entr6 en juego la
ASCL, puesto que «la ASCL [es] el encuentro que se da entre una comunidad escolar y social, quienes,
a través de las practicas de lectura, escritura y oralidad, trascienden al desarrollo de proyectos
hacia la mejora del entorno.» (Ortiz, 2021, p.58), ya que el proyecto permiti6 el hallazgo de una ri-
queza no s6lo cultural sino lingtiistica.

En la sexta sesiéon que denominamos «Conoce mis raices» se invit6é a la comunidad para
conocer lo que sus hijos habian realizado durante el proyecto. Asistieron y se percataron que la
lengua otomi era la protagonista del proyecto, ya que los nifios estaban con interés en continuar
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fortaleciendo la lengua. Si bien es cierto que se fortaleci6 la LEO en este proyecto, ya que no solo se
escribi6 el libro artesanal, sino que también se realizaron poemas a la comunidad, también fue un
parteaguas para dar paso a otro proyecto para revitalizar la lengua otomi.

Resultados

En este proyecto se recurri6 a la observacién como parte fundamental para dar cuenta de los re-
sultados. En un primer momento, podemos afirmar que la lectura y la escritura se fortalecieron a
partir de una situacién real, ya que al conocer a la comunidad, los nifios obtuvieron informacién
para escribir desde aquello que les parecia significativo e importante para ellos como parte de su
comunidad, en este sentido, la NEM sefiala que con este tipo de colaboracion se busca «promover
variadas formas de participaciéon que pueden realizarse entre la escuela y la comunidad, con lo
cual se fomente un mayor arraigo a la vida local» (NEM, 2022, p. 17). Cabe resaltar que no sélo se
situd en una participacién sino también se signific el uso de la escritura como usuarios de la cul-
tura escrita, asi como la oralidad, accién basica e inquebrantable que permite una comunicacién
activa ente seres humanos, es asi como «La expresion oral es capaz de existir, y casi siempre ha
existido, sin ninguna escritura en absoluto; empero, nunca ha habido escritura sin oralidad.» (Ong,
2016, p. 43). Como se explico en lineas anteriores, los nifios tuvieron acceso a la informacion por
medio de la oralidad para después plasmarla en el libro artesanal.

Por tanto, para comenzar a escribir es buscar algtin elemento detonante como lo fue la Ii-
teratura, ya que al leer historias permiti6 a los estudiantes situarse como escritores, de ahi la im-
portancia del lenguaje, ya que «El principal instrumento de la literatura es el lenguaje: son sus
traslados y los recursos con que traslada nuestra produccién de sentido més alla de lo banal, al
reino de lo posible.» (Bruner, 2013, p. 24), por supuesto que lo posible son plasmar esas realidades
por medio de los significados que cada nifio plasmé en su libro.

Por otro lado, la revitalizacion de la lengua otomi es el resultado de este proyecto, ya que
es una «Vinculaciéon con la comunidad inmediata para enriquecer la labor de la escuela, los pro-
cesos formativos, y revitalizar el lazo social» (NEM, 2022, p. 19), resulta un importante vinculo ente
aquello que se olvidé por afios a tal grado de casi perder esta hermosa lengua. Durante esta inter-
vencion nos percatamos que no existen materiales didacticos para la ensefianza del otomi, ademas,
la variante del otomi que se habla en San Salvador de la Laguna es diferente en otras regiones, por
ejemplo, Hidalgo, Querétaro, Puebla, Veracruz, Tlaxcala, por tanto, es importante considerar esta
area de oportunidad.

En definitiva, la constante que encontramos es la vergtienza por la lengua otomi, ya que
varios padres externaron que no ensefian la lengua a sus hijos por temor a que sean discriminados;
sin embargo, en casa si lo hablan, pero ya s6lo son pocos integrantes de la familia, lo cual da como
resultado que se pierda. Valdria la pena decir que con esta intervencion sobre la ensefianza de la
lengua otomi tanto los nifios como los padres de familia expresaron un gusto por recuperar la len-
gua y para ello, sefialaron que estaban dispuestos a colaborar y ensefarle a sus hijos el otomi. Po-
demos afirmar que el bilingtiismo lo poseen los abuelos y padres de familia de los nifios. Sin
embargo, con esta intervencion se abre una posibilidad de generar un proyecto para la recupera-
cién de la lengua otomi. Para ello, es importante sefialar que la participacion de todos los actores
es primordial. Como parte de la prospectiva que se desprende de este trabajo es la propuesta de
rescate de la Lengua otomi que se estara poniendo en marcha a mitad del siguiente ciclo escolar.
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Conclusiones

Finalmente, podemos decir que la ensefianza de la lengua cobra relevancia no solo dentro de la
escuela o en el aula sino también en la comunidad, ya que se aprende a hablar, leer y escribir para
fines diversos que permiten al ser humano una comunicacién activa a fin de lograr una armonia
en la comunidad de aprendizaje donde se inserte. De ahi que el uso de una didéctica acorde a los
contextos de cada institucion permitird una ensefianza amigable y ltdica, por ello, el uso de la AscL
no s6lo se relaciona con una ensefianza dentro del salén de clase sino también fuera de este, ya
que «es una pedagogia de tacto humano, que siempre mira en colectivo, con y desde el corazén»
(Aguilar, 2023, p. 51). Lo que significa que cada docente tiene la oportunidad de recurrir a este en-
foque para planear lo que realizard en el aula.

Por otro lado, en cuanto a la ensefianza de la lengua otomi, hasta el momento los hallazgos
son que la mayoria de los nifios logran reconocer de dos a cinco palabras de la lengua otomi. Por
tanto, hablamos de una lengua en vias de perderse, por ello, la propuesta es realizar diversas in-
tervenciones para desarrollar y fortalecer esta lengua rica en cultura y tradicion. Como se ha men-
cionado la falta de material didactico para su ensefianza es una oportunidad para proponer
alternativas para mejorar la ensefianza de ésta. Sin duda lo que buscamos en la nueva propuesta
es favorecer la revitalizacion de la lengua otomi.

Agradecimiento:

Este trabajo es el resultado de la estancia posdoctoral realizado en la Universidad Nacional Auté-
noma de México en la Facultad de Estudios Superiores Aragon en el Posgrado de Pedagogia, bajé
la direccién del Dr. Gervasio Montero Gutemberg.

Bibliografia

Aguilar, M. (2023). Tejer docencia: Puntadas de una Literatura de Montana. [Tesis de maestria,
Universidad Pedagégica Nacional].

Alarcén, J. (1998). El fenémeno del bilingtiismo y sus implicaciones en el desarrollo cognitivo del
individuo. En Coleccion Pedagogica Universitaria. Universidad Veracruzana.

Bruner, J. (2013). La fabrica de historias: Derecho, literatura, vida. México: Fondo de Cultura Eco-
nomica.

Centro Virtual Cervantes. (2024). Bilingtiismo individual. https:/ /cvc.cervantes.es/ensenanza/ bi-
blioteca_ele/diccio_ele/diccionario/bilingindiv.htm.

Cirianni, G.y Peregrina, L. (2007). Rumbo a la lectura. México: IBBY.

Diccionario Espafol de México (2024). ;Qué es la lengua? https:/ /dem.colmex.mx/.

Goodman, K. (2015). Sobre la lectura. Una mirada de sentido comtn a la naturaleza del lenguaje
y la ciencia de la lectura. México: Paidés.

Instituto  Nacional de Estadistica y Geografia (2024). Villa del Carbon.
https:/ /www.economia.gob.mx/datamexico/es/ profile/ geo/ villa-del-carbon?re-
direct=true#:~:text=Pir % C3 % Almide % 20poblacional&text=La%20poblaci % C3% B3
n%?20total %20de %20Villa,19%20a % C3%B1os %20(5 %2C115 %20habitantes).



Bilingiiismo desde la animacion sociocultural de la lengua una forma de comunicacion

Maqueo, U. (2004). Lengua aprendizaje y ensefianza. El enfoque comunicativo de la teoria a la
préactica. ;Como se aprende? Aportaciones de la psicologia. México: Limusa.

Makhlouf, C., & Martinez, C. (2007). Enfoque Comunicativo y funcional. Documento sintesis.

Meek, M. (2018). En torno a la cultura escrita. México: Fondo de Cultura Econémica.

Nueva Escuela Mexicana NEM (2022). La Nueva Escuela Mexicana: principios y orientaciones pe-
dagobgicas.

Ortiz, G. (2021). Entre voces y murmullos: hacia la construccién de una prosa libertadora. [Tesis
de maestria, Universidad Pedago6gica Nacional]

91






Capitulo 7

Rap originario: estrategias de ensefianza-aprendizaje
a través de las practicas musicales desde los pueblos
orignarios de Abya Yala

Nicolds Herndndez Mejia
Centro de Investigaciones y Estudios Superiores en Antropologia Social. CIESAS
Resumen
El presente escrito busca reflexionar sobre la emergencia de expresiones musicales y artisticas
desde los pueblos originarios de Abya Yala y que proponen nuevos conceptos en frente a las iden-
tidades étnicas, los discursos y politicas lingtiisticas nacionales, pero particularmente, en el desa-
rrollo de capacidades estéticas y creativas para la produccién de narrativas y productos culturales,
poniendo en préctica alternativas pedagoégicas alejadas de la educacion formal o tradicional. En
este sentido, los resultados que se presentan tienen fundamento en la investigacién propia sobre
la expresion cultural y artistica denominada rap originario, que en términos generales involucra
la parte verbal y musical de la cultura hip hop, y que tras un proceso de resignificacién cultural
desde las matrices culturales de los diversos pueblos originarios del continente, se logra la tras-
cendencia de saberes, cosmovisiones, identidades, idiomas nativos, practicas comunitarias y forma
de vida en general en el contexto de la sociedad global actual. Es por ello, que considero importante
revisar y visibilizar las diferentes etapas y précticas pedagogicas que se desarrollan en el proceso
de socializacién, apropiacién, resignificacion y produccién cultural del rap originario que se da
entre sujetos jovenes de los distintos pueblos originarios de la regién, y que propician situaciones
de aprendizaje y ensefianza.

Palabras clave: rap originario, resignificacién cultural, practicas artisticas, pueblos indigenas, edu-
cacién popular

Introduccién

La emergencia de producciones en géneros musicales contemporaneos desde los pueblos origina-
rios del continente en los tltimos 30 afios, ha tenido un fuerte impacto en distintos medios de co-
municacion y espacios publicos, pero también en las formas de resignificar las identidades y el
posicionamiento politico de las juventudes frente a los discursos oficiales. Las significaciones que
se comunican a través de las creaciones musicales (en géneros que van desde el rock, al ska, reggae,
rap, electrénica, pop, fusion y experimental) han sido analizadas desde diversas perspectivas te6-
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ricas como son la perspectiva de las identidades, las juventudes y la cibercultura, entre otras.

En términos metodolégicos, se han empleado principalmente enfoques de tipo cualitativo,
en algunos casos mediante trabajos etnograficos, realizando el levantamiento de informacién por
medio de la observacién participante y entrevistas a profundidad a exponentes de los pueblos ori-
ginarios de distintos territorios del continente. Otras investigaciones han incluido también el ana-
lisis de las letras de las canciones escritas e interpretadas en espafiol y en la lengua originaria de
cada comunidad. Otros autores también han realizado trabajo de campo en los espacios de socia-
lizacién de los sujetos: conciertos, ensayos, estudios de grabacién, espacios comunitarios, reunio-
nes, etc.; asi como también, de forma digital, analizando las redes sociales de los artistas, sus
publicaciones, producciones y las interacciones con los contenidos generados por los artistas que
pueden encontrarse en la web. Estas investigaciones se centran en los procesos de reivindicaciéon
étnica, en el posicionamiento politico, en la revitalizacion lingtiistica, en el surgimiento de nuevos
géneros musicales, en la migracion, la violencia y las expresiones e identidades de género de jove-
nes pertenecientes a pueblos originarios de Abya Yala en contraposicién a las politicas estatales y
globales de silenciamiento de las culturas, lenguas y saberes nativos.

A finales del siglo pasado, el rap originario comenzoé a emerger a partir de que diversos j6-
venes pertenecientes a los diversos pueblos originarios del continente comenzaron a apropiarse
del rap como un elemento cultural, tomando para ello este género musical ajeno a sus culturas an-
cestrales, como una herramienta artistica y discursiva.

En este sentido, el desarrollo de las capacidades creativas desde la practica artistica del rap,
deja ver una presencia de diversas herramientas de ensefianza y de aprendizaje, que estan alejadas
de la escuela tradicional, ya que el ejercicio del rap, como veremos mds adelante, tiene un sentido
comunitario, autodidacta y que se apega a diversos aspectos eticos y politicos, todo esto desen-
vuelto en el contexto de la calle, el barrio y la comunidad. En términos de la pedagogia del opri-
mido se trata de tomar en cuenta al otro y sus saberes, en establecimiento de un didlogo horizontal;
de hacer una lectura critica del mundo, tomando conciencia de la situaciéon actual en que se en-
cuentra, y de las posibilidades transformadoras que propongan un cambio a través de la praxis
(Freire, 1970).

Panorama del rap originario.

Cuando se refiere al rap originario se hace alusioén a lo que en antropologia se llama una categoria
nativa, es decir, un término utilizado por los propios protagonistas para definir a sus practicas cul-
turales. En este sentido, no se trata de una elaboracién tinicamente tedrica para catalogar una prac-
tica concreta ya existente, ni de un concepto abstracto para entender una expresion emergente. Se
trata mas bien de una expresion cultural y musical existente, que construye identidades colectivas
entre sus miembros, teje lazos de comunidad, organizacién y apoyo mutuo -sin estar exento de
contradicciones o tensiones entre sus integrantes- y participa en los procesos de subjetivacion de
los jovenes de diversos pueblos originarios del continente. Son estos jovenes quienes utilizan esta
definicion para denominar sus practicas musicales, artisticas, estéticas y politicas, cuando buscan
aludir a un colectivo mayor que el de su propio pueblo nacién, incorporando todas las demaés cul-
turas originarias en donde el rap se desarrolla. También, en algunos casos (y con el mismo sentido),
algunos artistas apelan més bien al concepto de rap indigena. Mas alla de estas categorias genéricas,
dentro de las cuales también se incluyen las de native rap o indigenous hip hop en el hemisferio
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norte, es necesario poder particularizar en una segunda instancia de profundidad y hablar del con-
junto de multiples expresiones culturales e identitarias que la categoria de rap originario intenta
integrar.

Para poder hacernos una idea de la magnitud de esta expresiéon musical emergente, a con-
tinuacién, se muestra un mapeo' de todo el continente en el cual se puede encontrar una lista de-
tallada de muchos de los artistas o grupos musicales de rap originario cuyas producciones pueden
encontrarse en internet.

Norte del continente: Drezus, Team Rezofficial, War Party (cree); Joey Stylez (métis-cree);
Supaman (apsaalooke o crow); Cody Coyote (ojibwe); Jesse Red Eagle (choctaw); Frank Waln y
Natanii Means (lakota sioux); Anybody Killa (lumbee); Melle Mel, Corporate Avenger, Kid Cudi
y Litefoot (cherokee); Julian B (Muskogee); Solé (blackfoot); Taboo (shoshone) y N8v Ace (navajo);
Jessa Calderon (tongva); Blue Flamez (Confederated Tribes of Warm Springs); Tee Iron Cloud
(oglala lakota); Snooty Nose Rez Kids (first nations); Lil Mike and Funnybone (pawnee); Dakota
Bear (coast salish); Lil't, City natives y N we Jinan Artists.

En el centro: Matchuk Bemela (yoreme-mayo); Zara Monrroy y Janeydi Molina (comcaac);
Don Man (yaqui); Pat Boy, Balam Ajpu, Tzutu Kan, Dino Chan, Sloyder Mc, Yaalen K uj, Terko
Yu'um Ba“alam, Tejero Rappers, Maya Xi“ipal, Mc Chama, El Cima, Chepe, Poesia Loca -Pajch'uj
TZ'ij-, Juun Ajpu y Tihorappers Crew (maya); Slajem K op (tsotsil-maya); Colectivo Ometeotl, Nai-
pes Nueva Reptblica, Rap del pueblo, Xiuhtezcatl Martinez, David Leyra y El méagico (nahuatl);
Nawilia (nawuat) Badu Bazendu, Juchirap, Sotera y Mare Advertencia Lirika (zapoteco); Yune
Va’a (cuicateco); Una Isu y Rapero de Tlapa (mixteco); Carlos CGH (triqui); Tamxtumit Nakd, Eco
Expresivo de la B, Rolas Tutunaku y Juan Sant (totonaco); Morales, Xetii Nadajnio y Kipper (ma-
zateco); Mr. Yndio (purepecha); Rap ramuri (raramuri); Gil Navor y Za-Hash (mazahua), Mr. Tla-
hui y Mixe Represent (mixe); Membda, Colectivo Détha (hfiahfiu u otomi); Kuna Revolution, Los
Anais y Sabdur (Kuna).

En el sur: Wechekeche Ni Trawun, Colectivo We Newen, Luanko, Waikil, Portavoz, Mc
Millaray, Antvlef Newen, Chicha con harina, Kirruman, Cofioman, Kalfukeo, Kalfullufken Pai-
llafilu, Marifilo, Hakan Player, Katrilef, Jaas Newen, Santibafiez Klan, Brisa Flow, Paz Berti y Mi-
llanahuel (mapuche); Bro Mc’s (guarani - kaiowa); Ha’e Kuera Nande Kuera, Oz Guarani, MG
Mbareté, Kunumi MC, Xondaro Mcs (guarani - mbya); Diser, Blasther, Ron (guarani); Katt Mirim
(boe); Nacion rap, Alwa, Nina Uma, Wayna Rap y Ukamau y Ke (aymara); Kaypi rap, Taky Onqoy,
Pedro Mo, Los Nin, Inmortal Kultura, Mery Wasy, La Mafia Andina, Liberato Kani, Runa rap, Mc
R.A.B., Renata Flores, Kutay, Qosqoruna, Bobby Sanchez, Mc FdobleL y Mc RTT (quechua - ki-
chwa); Eskina qom, Sub-Tono, MLV, Artesanos de la verdad y Sikuri Qarma (qom); Jhon Jota
(nasa); Motilonas Rap (bari); Camila y Verénica Campo Arce, Embera Warra, Gloria Patricia Ahisa
y Linaje Originarios (embera).

El listado precedente es para que el lector pueda notar la fuerza con la que estas expresiones
empiezan a florecer por todo el continente es que se puede enumerar la totalidad de paises en las
que estos artistas se encuentran: Canadd, Estados Unidos, México, Guatemala, El Salvador, Pa-
namd, Colombia, Ecuador, Pert, Bolivia, Brasil, Paraguay, Uruguay, Chile y Argentina.

Para entender al rap originario como expresion cultural y musical se deben tener presentes
diversos procesos, entre ellos, el de socializacion, apropiacién y resignificacién del rap desde los
pueblos originarios, para ello es preciso comenzar con revisar algunas cuestiones generales en
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torno a la cultura del hip hop y el rap como elemento de dicha cultura.

El rap, elemento de la cultura Hip Hop

El rap es uno de los cuatro elementos clasicos que componen el movimiento artistico y cultural
del hip hop, junto al Dj en el aspecto musical y en conjuncién con expresiones de otras ramas ar-
tisticas: la pintura a través del graffiti, como realizacion visual callejera que utiliza el espacio pa-
blico como soporte material; y el baile caracteristico del breakdance, danza atlética, acrobatica y
virtuosa que realizan los bboys y las bgirls. El Dj fue quien personificé el primer elemento del hip
hop al aportar las bases ritmicas sobre las cuales progresivamente comenzaron a aparecer los Mcs
(maestros de ceremonias) quienes en sus presentaciones comenzaron a improvisar rimas para ani-
mar las fiestas, llegando asi progresivamente a consolidar el otro elemento musical y distintivo
del rap. En sus origenes los djs utilizaron una tornamesa con dos bandejas de vinilos en las que se
mezclaban las secciones instrumentales y marcadamente ritmicas de otras obras musicales, confi-
gurando asi el rap desde sus inicios una transgresion sonora que irrumpe contra la propiedad pri-
vada de los derechos de autor. Dicha innovacién disruptiva, que puso en cuestion la idea la autoria
musical, consiste en el loop (repeticién continuada) de los samples (muestras, fragmentos) de otras
producciones musicales, para crear sobre esa base un texto que se enuncia y se rima ya sea de ma-
nera improvisada (freestyle) o escrita con anterioridad y recitada al ritmo del beat (golpe, ritmo).
Incluso podemos mencionar un quinto elemento artistico que de alguna manera surgié ante la im-
posibilidad de muchos jévenes de los sectores populares de poder acceder a la compra de una tor-
namesa. Se trata del beatbox, una técnica vocal principalmente percusiva pero también mel6dica
que consiste en utilizar el aparato fonatorio para imitar sonidos y de esta manera generar bases
ritmicas sobre las cuales se puede rapear.

La cultura del hip hop es entendida como una cultura global que se materializa a través
de sus elementos artisticos (rap, breakdance, graffiti, DJ, beatbox). Sin embargo, autores como
KRS ONE mencionan que a estos elementos también se suman otros de distinta indole: el cono-
cimiento, el lenguaje callejero, el comercio auténomo y la moda callejera. El rap es entonces, el
elemento de la cultura hip hop que engloba la expresién verbal y musical, conformado por el
MC y DJ, siendo el elemento que ha tenido una mayor aceptacién y difusion por las industrias
culturales.

El rap se puede definir como ritmo adaptado a la poesia, y su ejecuciéon tinicamente requiere
de la palabra y la voz humana, sin embargo, su acompafiamiento se da por medio de ritmos o
beats, que pueden ser producciones composiciones musicales o samples, es decir fragmentos de
canciones ya existentes. El sampleo es un elemento primordial. Se le describe como el rescate de
sonidos del recuerdo, para reinventarlo en el presente, lejos de toda idea de pureza. Ya no sera el
mismo sonido, convirtiéndose en materia compuesta de innumerables capas sobrepuestas (Rodri-
guez, 2015). Con el sampling se toman pedazos de canciones, a fin de crear la gran cancién a modo
de collage. Todos pueden participar en armar este collage, porque la musica y las ideas son de
todos. Es una practica de intermusicalidad (Medina, 2015). Comtnmente el uso de samples se ha
convertido en la esencia del rap, no obstante, a lo largo del mundo se han adaptado otros géneros
musicales que acompafan la ejecucion de rimas, por ejemplo, la cumbia, el son, la polka, el corrido,
etc. El rap como género musical, ha tenido una diversificacion de estilos y subdivisiones, segtin la
forma de composicion, el espacio geografico y la cultura local, los elementos musicales y las cate-
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gorizaciones que la industria de la musica y el mercado imponen en su agenda comercial. Sin em-
bargo, la presencia de la participacion activa de los musicos y sus comunidades en la construcciéon
de nuevos estilos y sonoridades, es algo que debe ser analizado y recuperado en la comprensién
de las musicas del mundo y su relacién con las sociedades contemporaneas.

Socializacion, relocalizacién y resignificacién del rap

La socializacién del rap se puede entender como el proceso de compartimento colectivo, de las
producciones y objetos culturales provenientes de un contexto externo a la cultura local, entre los
distintos jovenes de pueblos originarios. En forma detallada, este triple proceso se puede describir
de la siguiente forma: en primer lugar, la rdpida difusiéon de la musica rap y la cultura hip hop se
da a través de las industrias culturales, los medios de comunicacion y a los procesos migratorios
de las personas.

En cada uno de estos medios, se tienen diversos matices de acercamiento y apropiacion.
Las industrias culturales y los medios de comunicacion tienen un nivel menos cercano y empético
con los receptores, al ser de tipo masivo, no se logra tener una identificacién profunda entre el
producto cultural y el sujeto. Sin embargo, es un primer momento de conocimiento. Ademas, que
el impacto de la recepcion de los productos va a tener matices a partir de las diversas mediaciones
culturales, siguiendo a Martin barbero (2010), la influencia y el sentido que se les asigna esta me-
diado por elementos culturales, politicos y sociales que los receptores traen consigo y que forman
parte del contexto sociohistdrico en el que se encuentran.

Por otro lado, los procesos migratorios tienen un mayor nivel de acercamiento y apropia-
cién, esto debido a que, en su mayoria provienen de experiencias propias de sujetos jévenes que
viajan a las grandes ciudades de su mismo territorio nacional o incluso internacional como es Es-
tados Unidos, y en su retorno, traen consigo estas expresiones y productos culturales, que poste-
riormente se comparten con familiares y amigos, lo que ya trae consigo una parte emocional y
afectiva. En diversas experiencias, de artistas de rap originario, existe este tipo de situaciones, lo
que permite que la identificacion con la mtsica rap se de en aspectos mas profundos.

Finalmente, en el proceso de socializacion esta presente el auge del internet, que ha tenido
una gran relevancia en la vida de las comunidades migrantes, pero también en los contextos locales.
Esta cercania con las tecnologias como son ordenadores y teléfonos moviles incrementa la perso-
nalizacién con las producciones culturales en cantidad y calidad. lo que también modifica el pro-
ceso de socializacion, que se da, a través de las redes sociales, aplicaciones de video transmisiones,
entre otras, donde se dan los contactos y didlogos colectivos mediados por las tecnologias, pero
que sigue cumpliendo con el objetivo de compartir a través de la musica rap, sus opiniones, emo-
ciones, conocimientos comunes, etc. En este proceso los sujetos comienzan a practicar en grupos
pequefos o en solitario la ejecucion de rimas, imitando a los raperos de las grabaciones que escu-
chan y posteriormente escriben sus propias letras, asemejando las vivencias que han escuchado.
Este es un nivel muy basico de creacién, pero que da cuenta del aprendizaje autodidacta de los es-
cuchas.

La relocalizacion del rap es un proceso que realizan los sujetos adscritos al hip hop para
incorporar elementos culturales nacionales a sus producciones musicales, ejemplo de ello, es
el uso de samples de géneros musicales locales en las instrumentales de rap, por ejemplo, Mé-
xico: son o huapango, regional, nortefia; Argentina: tango; Chile y Cuba: trova; Colombia: cum-
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bia, etc. Este mismo proceso se refleja en uso de la «jerga» o «cal6é» en el castellano local, uso de
palabras con doble sentido o con mdltiple sentido, cédigos literarios, muletillas, etc. Este tipo de
recursos verbales impregnan a las composiciones liricas de los raperos de un identificador propio.

En el proceso de relocalizacion los sujetos ya no solo imitan las producciones que escuchan,
para este momento, han generado una serie de reflexiones propias en dénde se diferencian y bus-
can elementos caracteristicos de su cultura local con los cuales tienen una profunda identificacién.
Realizan acciones para la mejora de su escritura e interpretacion de las letras de sus creaciones,
ensayan y ejercitan sus rimas. Ademads, existe una amplia bisqueda de palabras y significados en
los medios a su alcance, pueden ser libros, diccionarios, internet y acercdndose a personas con un
conocimiento mayor.

También estan interesados en comunicarse con sus padres o abuelos, en la basqueda de
ampliar su conocimiento sobre sus raices, esto como antecedente del proceso de resignificacion.
La relocalizacion tiene una larga data en el proceso de creacion, es decir pueden transcurrir varios
afos de aprendizaje del rap y sus técnicas creativas, previo a adaptar su musica con las caracteris-
ticas culturales locales.

Como ya hemos sefialado, la relocalizacién y resignificacion del rap desde los pueblos ori-
ginarios del continente, permite ver el poder de actuacién consciente de los sujetos jovenes en la
construccién de una expresion cultural y musical particular. Rompiendo con ello la idea ambigua
de entidades pasivas que reaccionan a estimulos externos sin la menor participacion, resistencia o
dialogo cultural.

En este contexto, en una primera investigacién (2014), donde abordo un estudio sobre los
procesos de resignificacion que realizan jévenes indigenas migrantes en contextos urbanos en re-
lacion al Hip Hop y sus identidades étnicas, mostrando aspectos coyunturales en las historias de
vida de los sujetos, como son: el choque cultural, la adaptacién sociocultural y la apropiacion de
expresiones culturales urbanas en sus précticas cotidianas, como estrategias para modificar situa-
ciones de violencia, discriminacién y aislamiento. En este marco, la incorporacién del rap en sus
cuerpos y discursos posibilita construir una identidad particular actualizada, adscribirse a una
cultura juvenil y generar procesos de reflexiéon sonora que derivan en un auto-reconocimiento y
una revaloracion de su cultura originaria, su lengua materna y su memoria histérica, aspectos que
expresan a través del rap. En una segunda investigacion (2017) analicé etnograficamente cuatro
casos de jovenes raperos que se enfocan mas bien en la produccién musical y audiovisual més que
en la escritura académica y constituyen un valiosisimo aporte al desarrollo de este movimiento en
Meéxico. Al proponer la categoria de rap originario como una categoria conceptual en construccién
para «dar cuenta del proceso sociocultural que involucra la cultura Hip Hop y la apropiacion que
los jévenes indigenas de diversos grupos étnicos hacen del rap, integrando elementos estéticos y
discursivos de sus culturas particulares» (2017: 131).

Esta expresion de los significados que le asignan a sus experiencias en ciertos lugares tanto
fisicos como simbélicos cobra sentido cuando los jévenes indigenas llegan tras un proceso migra-
torio a la ciudad, y se encuentran con otros significados con los cuales entran en interaccién, in-
corporandose a sus marcos de referencia para adaptarse a las dindmicas sociales del contexto
urbano, siguiendo a Martinez (2004). Esta incorporacién deviene de una serie de acciones de apren-
dizaje paulatinas en el tiempo y que va a dar como resultado el uso consciente para intereses per-
sonales y/o colectivos.
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La narratividad a través de la poética del rap

Es a través de la poética del rap que los jovenes indigenas estdn expresando sus vivencias las cuales
van marcando su trayectoria de vida y su transitar por varios espacios sociales y geograficos, los
significados que cada espacio contiene y a los que ellos dan sentido, las significaciones que se im-
pregnan en sus subjetividades y en sus cuerpos. Cuando interacttian con otros espacios y otros
sujetos se dan ciertos conflictos al tratar de entender las nuevas dindmicas, otras formas de rela-
cionarse con el entorno y las personas. Es en este sentido que se dan relaciones desiguales entre
los jovenes que recién llegan y los habitantes del espacio urbano, generando situaciones de vio-
lencia y discriminacién racial, actitudes que detonan insultos y tratos hostiles.

A través de la lirica poética de las creaciones musicales de los sujetos jovenes de los pueblos

originarios se construye una narratividad de las identidades, donde se puede visualizar las carac-
teristicas que consideran relevantes visibilizar, como eligen autonombrarse y situarse en el entra-
mado social en donde cohabitan y las relaciones de poder que establecen con otros sujetos de
distintos grupos sociales.
Es asi, que a través de estas narrativas van tejiendo el constructo de significaciones que les permiten
adscribir una o varias agrupaciones sociales, pero también a su entidad individual en contraste
con el resto de la sociedad (colectivos de rap, comunidad originaria, localidad rural, urbana, grupo
etario, etc.).

En ese sentido, es que los sujetos dentro de las letras describen sus identidades individuales
como sujetos jovenes o adultos jovenes; del género masculino, femenino e incluso identidades no
binarias o disidentes; que son pertenecientes a una clase social, que habitan un barrio, una colonia,
un gueto, una aldea, un territorio rural; que hablan una lengua originaria particular, estdn en un
proceso de recuperacion de dicha lengua o son bilingties; que tienen una ascendencia indigena;
un cuerpo racializado; que han vivido violencia, discriminacién o racismo. Y de forma paralela, es
decir, no separada de la anterior, se nombran sujetos que se adscriben a una colectividad, que son
creadores de rap dentro de la cultura hip hop; que forman parte de una comunidad originaria;
que viven dentro de un estado nacién; que estan sumergidos en un sistema capitalista; que profe-
san una religion; que son parte de un continente, etc.

El reaprendizaje y revitalizacién de la lengua originaria

La lengua permite en primer lugar la posibilidad de constitucién del sujeto, pero al mismo tiempo
facilita el desarrollo de procesos de identificacion y diferenciacion dentro de y entre los grupos
culturales, también, asi como en relacion con grupos de distinta indole: etarios, socio-econémicos,
de género, de orientacién sexual, de posicionamiento politico, de preferencias estéticas, etc. Asi
mismo, la caracteristica recurrente de rapear en lenguas nativas inserta otro rasgo especificamente
peculiar del rap originario. La lengua se involucra asi, en la construccién de la visién de mundo,
de la vida y de comunidad que tienen los artistas.

Al mismo tiempo, la lengua participa de la cultura como un cédigo que supone relaciones
de diferenciacién con otros grupos, es parte de los elementos que definen una identidad étnica.
Sin embargo, en ocasiones las barreras idiomaticas no delimitan las llamadas fronteras simbélicas
que cada grupo tiene para definir su unicidad, se fijan méas en la autodefinicién y el reconocimiento
por los integrantes de la comunidad. Ambas posturas se acufian siguiendo los planteamientos de
Fredrik Barth (1976) y Gilberto Giménez (2007) acerca del proceso de identidad, y que para otros
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autores como Aguado (2004) se definiria como un proceso de identificaciones histéricamente apro-
piadas que le confieren sentido a un grupo social.

La lengua es un elemento central tanto como condicién indispensable para la generacion
del conocimiento como para la construcciéon de un sentido comtn acerca de la realidad social en-
tendida a partir de las categorizaciones semanticas que una lengua conlleva, sobre todo aquellas
que refieren a concepciones religiosas, morales, politicas y miticas. Asi es que una lengua participa
en la construccién de una vision de mundo y en la gestacion y el reconocimiento de los discursos
sociales que operan en un grupo humano, atribuyendo valores y sentidos a lo real por medio de
simbolismos que expresan una forma idiosincratica especifica de concebir y recrear las interaccio-
nes sociales.

Pero ademas de permitir configurar un sentido de pertenencia a un grupo social definido,
las lenguas como estructuras de sentidos y pensamiento, son el mecanismo primordial para la co-
municacién de los seres humanos. Constituyen el medio por el cual se pueden transmitir las formas
de ser y estar en el mundo, es la manera de establecer didlogos entre personas.

En los distintos pueblos originarios del continente, existen practicas ancestrales para la trans-
mision de saberes, de la memoria colectiva, de la cosmovision y filosofia de vida, de generacién en
generacion a través de la oralidad y en este proceso, es de destacar la permanencia y sobrevivencia
de la lengua originaria.

En otros espacios esta transmision se lleva a cabo también, aunque en menor medida, por

medio del uso de la escritura en lenguas originarias. Muchos de los exponentes mencionan que el
uso de la lengua originaria es posterior al aprendizaje del espafiol, siendo su segunda lengua, otros
tendran la lengua originaria como lengua materna habiendo aprendido el espafiol al iniciar sus
formaciones en las instituciones educativas ptblicas.
Esto referencia el tema de las politicas del lenguaje, pero también sobre la funcién politica del len-
guaje. Yasnaya Aguilar?, argumenta que el uso de las lenguas originarias en los diversos espacios
publicos es una forma de contrarrestar la politica del monolingtiismo que se impuso en los pueblos
originarios de la region durante el establecimiento de los estados nacién, con la finalidad de cons-
truir las identidades nacionales.

Estas situaciones han llevado a procesos de reeducacion en el uso de la lengua originaria
teniendo un primer nivel de revitalizacién de los idiomas nativos, ya que esto involucra un acer-
camiento a los abuelos, padres y educadores comunitarios, para reconocer la lengua, su fonética y
gramatica, realizar ejercicios de pronunciacién y escritura. Estas actividades, activan la vida de las
lenguas en la vida comunitaria, en el entorno familiar y en los grupos de jovenes. En los casos
donde ya se tiene proceso de ensefianza formal, los j6venes se acercan al aprendizaje de la lengua
a través de los diccionarios, libros y clases especializadas en las lenguas, en donde también revi-
talizan el uso de las lenguas.

Un segundo nivel de revitalizacién de las lenguas originarias se da cuando los jévenes ra-
peros comienzan a producir sus canciones y las difunden con otros grupos de personas jovenes,
adultos y nifios. Las producciones musicales en la mayoria de los casos integran dos versiones,
una hablada en espafiol y la otra en la lengua originaria. También, estan incorporando traducciones
en los videoclips que producen. Aunado a lo anterior, los jévenes creadores han comenzado a ge-
nerar talleres de rap comunitarios, con el objetivo de transmitir sus saberes y que otros jovenes se
acerquen a la creacién musical, pero principalmente al uso de la lengua originaria.
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Conclusiones

El rap originario es una expresion cultural y musical que se ha desarrollado y expandido a lo largo
del continente americano o Abya Yala, mostrando la diversidad cultural e idiomaética de las co-
munidades originarias que siguen habitando y resistiendo desde diversos territorios. Esta expre-
sion involucra diversos procesos de socializacion, relocalizacién y resignificacion que lo
constituyen en las practicas pedagégicas no formales desarrolladas por los sujetos.

Elrap al ser una expresion que integra practicas artisticas y musicales que tiene como funda-
mento la educacion popular autodidacta y comunitaria, esta otorgando a los sujetos la posibilidad
de construir una vision critica del mundo, pero también de tomar conciencia de sus situaciones socio
histéricas particulares y buscar situaciones de resistencia y transformcacion en su vida cotidiana.

El aprendizaje de las practicas artisticas del rap integra a los sujetos en la dindmica de pro-
duccién de sentidos y significaciones que los posiciona en un papel activo en la construccion de
sus realidades, proponiendo a través de la musica alternativas de convivencia con los otros, con
sus comunidades y en la dindmica del mundo global.
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Capitulo 8

Educacion positiva un modelo educativo para formar
ciudadanos en el contexto del sigo XXI

José Darwin Lenis Mejia

Resumen

La educacion positiva se inscribe en un modelo educativo interdisciplinar, transdisciplinar e in-
tersectorial en el que muchos campos de estudio actian arménicamente para generar bienestar
humano y formar integralmente a nifios, nifias y jévenes en un siglo convulsionado por perma-
nentes cambios en los estilos de vida. Su propdsito central es formar dentro y fuera de la escuela
ciudadanos que comprendan la responsabilidad de habitar el planeta y desempefiarse socialmente
bien. Una impronta de la educacion positiva (EP+) es establecer un estilo de vida saludable donde
la felicidad, la resiliencia, la inclusion, la libertad, la valoracion de la diversidad y la soluciéon de
situaciones cotidianas del entorno o del mundo se asuman de forma responsable y objetiva en el
marco comun del actuar de las ciudadanias activas, contemporaneas y globales. En este horizonte
cabe la pregunta ;Qué es, y qué implica lo positivo? y ;Por qué hablar de una educacién positiva?
Proponemos para adentrarnos en la discusién académica referir la siguiente tesis, lo positivo es
lo bueno, lo que se hace con propésitos claros, es el pensamiento critico que hurga la verdad, lo
que fortalece una vision analitica, un hecho que ratifica que algo esta bien elaborado, que genera
beneficio a lo humano, la vida y la naturaleza planetaria o como lo define el diccionario de la
Real Academia Espafiola, lo cierto, efectivo, verdadero y que no ofrece duda, en fin, que implica
«]a existencia o presencia de algo». Por tanto, se opone a lo mal, a lo negativo, a lo que no hace
provecho, a lo que no estimula y es inconveniente para el bienestar y desarrollo humano.

Palabras clave: educacion positiva, modelo educativo, desarrollo humano, interdisciplinar, trans-
disciplinar.

La educacién positiva se inscribe en un modelo educativo interdisciplinar, transdisciplinar e in-
tersectorial en el que muchos campos de estudio acttian arménicamente para generar bienestar
humano y formar integralmente a nifios, nifias y jévenes en un siglo convulsionado por perma-
nentes cambios en los estilos de vida. Su propésito central es formar dentro y fuera de la escuela
ciudadanos que comprendan la responsabilidad de habitar el planeta y desempefiarse socialmente
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bien. Una impronta de la educacion positiva (EP+) es establecer un estilo de vida saludable donde
la felicidad, la resiliencia, la inclusién, la libertad, la valoracion de la diversidad y la solucion de
situaciones cotidianas del entorno o del mundo se asuman de forma responsable y objetiva en el
marco comun del actuar de las ciudadanias activas, contemporaneas y globales.

En este horizonte cabe la pregunta ;Qué es, y qué implica lo positivo? y ;Por qué hablar
de una educacion positiva?

Proponemos para adentrarnos en la discusién académica referir la siguiente tesis, lo posi-
tivo es lo bueno, lo que se hace con propésitos claros, es el pensamiento critico que hurga la verdad,
lo que fortalece una visién analitica, un hecho que ratifica que algo esta bien elaborado, que genera
beneficio a lo humano, la vida y la naturaleza planetaria o como lo define el diccionario de la Real
Academia Espafiola, lo cierto, efectivo, verdadero y que no ofrece duda, en fin, que implica «la
existencia o presencia de algo». Por tanto, se opone a lo mal, a lo negativo, a lo que no hace prove-
cho, alo que no estimula y es inconveniente para el bienestar y desarrollo humano.

La educacién es un vocablo que por su naturaleza constitutiva no podria clasificarse ni
buena, ni mala simplemente es educacion, sin mas calificativos, sin adjetivos. Sin embargo, su in-
tencionalidad y los resultados medibles para una comunidad determinan lo que puede ser catalo-
gado o etiquetado como bueno o malo en términos de pertinencia, efectividad, inclusién efectiva,
logros y evidencias sociales entre otros indicadores mas. Como son palpables los efectos de la edu-
cacion sus propositos por defecto tienen que ser buenos, valorables y de intencion pedagoégica
sana. En este sentido, es oportuno considerar y ratificar que la educacién, tiene que ser orientada
para lo bueno, lo positivo, lo que sirve o lo que le hace bien a lo humano. Es decir, para el bienestar
y el mejoramiento de las condiciones de vida de las personas. En esta perspectiva, cuando se usa
el termino Educacion Positiva (EP+) es para reafirmar o reforzar que se desea hacer bien la tarea
de educar, que sirva para trascender, incluir y potenciar las inteligencias, talentos, capacidades
y/o habilidades que tienen las personas dentro y fuera de la escuela desde el &mbito personal y
también colectivo. En sintesis, si hablamos de EP+ es porque también se ha identificado escuelas
y sistemas educativos que no ofrecen valor agregado a sus estudiantes, que condensan una edu-
cacion negativa y de baja calidad que segrega, sefala, discrimina y excluye. Por ello, precisamente
este tipo de educacion es la que rechazamos y combatimos, porque dificulta y obstaculiza el desa-
rrollo del ser de cada estudiante o ciudadano. En esta vision se trabaja a favor del antagonismo de
lo malo o sea trabaja para establecer y ofrecer una buena educacion, una educacién para la vida y
el buen vivir. La que incluye, reconoce, valora, motiva, fomenta y potencias los saberes, las expe-
riencias e inteligencias de los estudiantes y las comunidades en su contexto.

La educacién siempre se presenta como un asunto y un cuerpo amorfo, polisémico, multi-
dimensional y, en resumen, es un significante, no un significado. Quiere decir esto tltimo que su
sentido o descripcion dependen de quien la asuma. La Educacién tiene asi, muchos vinculos esté-
ticos, semioticos, cualitativos, territoriales, formativos, politicos, econdmicos, rituales, sociales, psi-
colégicos, culturales y muchisimas dimensiones mas que ampliamente se vinculan con paradigmas
divergentes que circulan en las poblaciones de acuerdo con creencias «verdaderas» o procesos for-
mativos de orden cultural. Asi, entonces que para darle validez a los supuestos tedricos de una
comunidad se ha convalidado desde el pensamiento occidental el uso del método cientifico y la
educacién no escapa a estos estudios desde las teorfas educativas que son ratificadas en las prac-
ticas pedagogicas. Por ello, la experiencia educativa, aunque es singular requiere un apoyo te6-
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rico-préctico para que garantice su coherencia o lo que podria decirse la busqueda de la verdad
como lo plantea Auguste Comte (1798-1857). Quien sostuvo que el tinico conocimiento auténtico
al que se puede aspirar es el que surge de la aplicaciéon del método cientifico objetivo y/o verda-
dero. Es claro que para referirnos al concepto «objetividad» se necesita que el cuerpo de estudio
(para este caso la educacion) sea independencia del sujeto que conoce y por esa via disponer de
una fiel representacién de este objeto de analisis cientifico, cosa que para el campo educativo no
es sencillo por su desarrollo histérico atado a la cultura.

La EP+ tiene génesis en la psicologia positiva ' y en la economia de la felicidad ?, dos dis-
ciplinas que a inicios de la década del 2000 empiezan a tomar fuerza en los Estados Unidos de
Norteamérica para luego extenderse a todo el mundo. Uno de los pioneros en hablar y plantear la
EP+ fue Jane Nelsen, doctor en psicologia, en Estados Unidos, quien propuso a padres, profesores
y educadores un conjunto de herramientas y un método que no siendo ni permisivo ni castigador
permite desarrollar en el nifio la autodisciplina, el sentido de la responsabilidad, la autonomia, la
necesidad de aprender permanentemente, el respeto a si mismo y los otros. Ademads, orientar el
buen trato y saber tramitar las emociones personales y colectivas, su comprension oportuna justa
oportuna e inclusiva.

Muchas de las diferencias de relacionamiento que terminan en conflicto y rifias en las es-
cuelas y fuera de ellas, se dan por la ausencia de buscar una verdad objetiva, por el estrés, la falta
de comprension, la depresién, la ansiedad y una serie de sindromes como el de burnout, entre otras
situaciones similares que son afectaciones o dafios profundos de la salud mental o psiquica y por
tanto la afectacion de las emociones en muchos nifios, nifias, adolescentes, jovenes, familias e in-
cluso de los mismos maestros, que sin la debida atencién terminan en sucesos fuertes o tragicos
en razoén de bajo deseo de vivir o del flagelo asociado al acoso escolar. Por ejemplo, el porcentaje
de adolescentes en los Estados Unidos que reporta «no disfrutar la vida» y menciona que «su vida
no es util» pasé de 5% a 44% y de 20% a 49% durante la tltima década.

En Colombia, 32% de los estudiantes report6 en la prueba PISA 2018 haber sufrido cual-
quier tipo de bullying en su colegio, comparado con el promedio de la OCDE que es de 22%. Al-
gunos estudios en psicologia encuentran que los impactos del bullying en nifios, nifias y
adolescentes puede traducir temor, inseguridad, pasividad y aislamiento, asi como depresion, an-
siedad y baja autoestima, lo cual se traduce entre otros aspectos en un bajo desemperfio académico,
apatia para asistir a la escuela y, por ende, ausentismo y desercién escolar. Si las familias y las es-
cuelas trabajan de forma cooperativa y solidaria es posible prevenir y disminuir estos asuntos que
afecta la educacion, y que se vuelven graves problemas de salud publica por el amplio incremento
de enfermedades mentales con consecuencias negativas e incluso emocionalmente convulsivas,
degenerativas, complejas y fatales para nifios y nifias. En tales casos el Estado posteriormente tiene
que invertir altas sumas econémicas en planes de remediacion o sanacién de enfermedades psico-
légicas que no tratadas asertivamente se convierten en patologias mentales instaladas en los in-
fantes en los primeros afios de convivencia y asistencia ptublica como estudiantes.

Para Isabelle Filliozat (2022), formadora en educacién positiva,
Respetar las emociones significa permitirle sentir quién es, tomar conciencia de si mismo
aqui y ahora. Significa situarle en posicion de sujeto, autorizarle a mostrarse diferente de
nosotros. Considerarle como una persona y no como un objeto, darle la oportunidad de
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responder a su manera particular a la pregunta: ;quién soy? Significa también ayudarle a
realizarse, permitirle percibir su «hoy» en relacién con su «ayer» y «mafana», ser cons-
cientes de sus recursos, de sus fuerzas y sus carencias, y sentirse mientras avanza por un
camino, su camino (p. 24).

En este sentido, la educacién positiva implica reafirmar los propésitos pedagogicos, un nuevo len-
guaje y una movilizacién conceptual distintas a las tradiciones estéticas y rigidas que circulan en
las escuelas y que se convierten en obstaculos para los aprendizajes o para vivir una experiencia
maravillosa cuando se ensefia y aprende algo nuevo. En este horizonte, segtin Adler (2017).

La educacién positiva presenta un nuevo paradigma y enfatiza las emociones positivas,
los rasgos positivos del carécter, el significado y el proposito del estudio, y la motivacion
personalizada para promover el aprendizaje, para brindarle al estudiante las herramientas
para vivir una vida plena, dentro del entorno académico y mas alla de él (p. 52).

Es una educacion que trasciende la escuela, que va mas alla del proceso formativo escolar y que
prepara para la vida en pertinencia social.

De lo anterior deviene la necesidad de establecer una transformacién verdadera en la forma
de entender y hacer educacion. Lo relevante es establecer como paradigma nuevo una educacién
que incluya y valore los saberes, potencialidades y competencias de los estudiantes en diferentes
contextos y situaciones. Es decir, poner en accién una educacién positiva para que transforme sus
vivencias, al disfrutar su trayectoria en la vida escolar y sus ejercicios sociales como ciudadano del
mundo. En sintesis, que se valoren los conocimientos de las ciencias como también los saberes em-
piricos, tradicionales y sociales que hacen parte de la historia del nifio.

Una educacién para caminar por la vida y sembrar experiencias gratificantes y edificadoras

Es bueno dejar claro que la EP+ es, en esencia, educacién pura y dura en el sentido mas profundo
del término, porque la educacién, sin mas adjetivos, es una busqueda y un encuentro de lo hu-
mano, es poner la lupa en la profundidad del mundo de los sujetos y establecer un viaje por si
mismo. Es una bisqueda formativa de una educabilidad endégena y exégena que se edifica dia a
dia en la conquista por el bienestar, la felicidad o el amor profundo. La educacion positiva se ase-
meja a una siembra humana para la convulsionan las democracias, instalan el miedo, revolucionan
las guerras, promueven las inequidades y una serie de situaciones que son contrarias a la busqueda
de la educacion positiva. Es asi como imperativos como la equidad, la inclusién, la libertad, la con-
vivencia, el respeto y la esperanza son pilares de competencias ciudadanas que claramente han
sido mas prometedoras para los ideales de humanidad histéricamente y en especial en este siglo
XXI. Ante las tensiones sociales y los conflictos del mundo, la esperanza se presenta como un a ca-
mino a seguir, un horizonte por conquistar.

La esperanza esta abierta a lo venidero, a lo que atn no es. Es una actitud espiritual, un
temple animico que nos eleva por encima de lo ya dado, de lo que ya existe. Segtin Gabriel
Marcel, la esperanza esta trenzada «en el tejido de una experiencia en curso», metida en
una «aventura que atiin no ha terminado». Esperar significa «conceder un crédito a la reali-
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dad», tener fe en ella, dejarla que se prefie de futuro. La esperanza nos hace creer en el fu-
turo y por esta razén es tan importante para muchos jévenes que solo viven en funcién del
presente (Han, 2024, p. 23).

Antes de iniciar una clase a modo de viaje particular, los saberes didactico-pedagégicos son im-
portantes para fomentar aprendizajes auténticos, llenos de sentidos y significados para los nifios,
nifas y jovenes. Saber preguntar, saber motivar el deseo de aprender, saber contextualizar, saber
decir, saber hacer, saber pensar o saber convivir son habilidades y competencias contemporaneas
necesarias para vivir mejor. En esta perspectiva, el mas profundo propésito de la educacién es hu-
manizar las relaciones y vinculos de los sujetos. De ahi la relevancia de formar mas cientificos con
sentido ético, mds matematicos con sinapsis musical o mas literatos resilientes. En conclusion, es
mas vinculante la formacién de seres humanos que comprendan sus fundamentos intrinsecos y
su relacion con otros y el mundo.

Asi, la escuela necesita pensar un curriculo de EP+ para hacer frente a la llegada rauda de
las crisis ambientales, de las tecnologias como los chats bot o la inteligencia artificial (14); la cual
no puede desviarnos de lo auténtico, de lo genuino, de lo critico, de los saberes ancestrales o de la
racionalidad para reflexionar sobre el devenir de la especie y su relacién con un mundo sostenible
y cambiante.ida en sociedad, una educacién donde la semilla del proceso formativo requiere ser
cultivado, protegido y abonado constantemente para ir cosechando buenos frutos, aquellos que
necesita una sociedad contemporanea polarizada e incierta donde las habilidades y competencias
socioemocionales juegan un papel trascendente.

Pensar en el desarrollo de una educacion positiva es esperanzador, dado que en este mundo
contemporaneo las personas estdn permanentemente expuestas a ciertas negatividades comuni-
cativas y de tecnologias que dificultan vivir una vida armoniosa y sosegada.

La educacioén positiva tiene como misionalidad fomentar la inclusion, reconocer la diver-
sidad, promover el didlogo, avivar la innovacién y potenciar los talentos, capacidades e inteligencia
que también nacen y se promueven desde las emociones més arraigadas como el miedo, la ansie-
dad, la ira o la envidia. Se requiere controlar o tramitar bien todos estos sentimientos para evitar
enfermedades, principalmente psiquicas, y para sortear dificultades sociales que afectan el bienes-
tar individual y la vida en sociedad.

En la modernidad liquida o sociedad liquida como lo diria Bauman (Bauman y Dessal,
2014), el contenido se ajusta al continente o recipiente de forma flexible o maleable. Similarmente,
las emociones se adaptan y transforman a nuevas formas de ser; y en este sentido las emociones
tienen més protagonismo social hoy que la misma razén cognitiva, al punto que se ha convertido
en herramienta politica de control.

Al parecer, como lo expresa Firth-Godbehere, «el concepto de emocién es una idea mo-
derna, un constructo cultural» (2022, p. 9). En este horizonte y marco conceptual, la educacién
requiere responder a esas vivencias, sentimientos e ideas acufiadas culturalmente, es decir, va-
lorar las construcciones semiéticas e iconograficas que representan formas de educacion distinta,
instaladas en el cerebro como verdades sensibles. Todas refrendadas por las vivencias y expe-
riencias culturales, que tal vez son mas fuertes que los algoritmos matematicos o los principios
fisicos. La educacion cultural aqui tiene una gran valia, al sustentar construcciéon de ciudadanos
mas armonicos, resilientes, generosos, comprometidos con sus entornos, sus compaferos(as),
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otros seres vivos o con la integralidad de la proteccién planetaria como sistema educativo en si
mismo.

No es solo psicologia, en la EP+ se fundamenta también el pensamiento filoséfico, al pre-
guntarse por lo relevante para mantener o renovar tradiciones escolares y avanzar en lo que real-
mente le hace bien al ser humano y al sistema de un mundo global interconectado.

La EP+ entonces es una fuerza de renovacion, con principios y finalidades positivas, al in-
sistir en una refrendacién de querer hacer las cosas bien desde lo ético, lo ontolégico, lo politico,
lo social o lo disciplinar siempre desde el sustento educativo-formativo.

La educacién positiva como accién pedagodgica para transformar las practicas y las formas
de asumirse como ciudadano(a)

La consolidacién de un alcance cercano al modelo de EP+ implica vivir un viaje, una de-
construccion y edificacion conceptual nueva, en términos tedricos y précticos de los paradigmas
acufiados a lo largo de la trayectoria de vida de cada uno de los estudiantes o participantes inte-
resados en la apropiacion del modelo.

Ahora, la invitacién es a ajustar sus razones, sensibilidades, ideas, pensamientos, interés,
herramientas y deseos para iniciar un viaje retador que como punto de partida o de parada pre-
senta cuatro momentos situacionales que sobre el camino de la EP+ se requieren experimentar.

I. Momento. Analisis funcional y contextual
Cuando se inicia un viaje como una aventura es oportuno primero ubicarse y luego preguntarse
doénde se esté situado, qué se pretende efectivamente alcanzar y cuales son los propésitos o el ho-
rizonte del viaje, es decir, plantearse posibles rutas para llegar e imaginarlas. Entonces se hace im-
portantisimo identificar las condiciones y el estado actual con los que se cuenta para ir en busqueda
de esa nueva experiencia formativa en la que es bueno establecer las provisiones necesarias para
alcanzar las metas. Es un ejercicio de planeacion estructurada, pero no rigida, para un recorrido
que transformara la integralidad del sujeto en un proceso formativo y por eso la disposicién a cam-
biar hace parte del mismo cambio de relaciones. Lo funcional es la integralidad del cuerpo como
un todo compacto, dindmico y cambiante en relacién con sus funciones y el vinculo con objetos y
sujetos de su entorno. Por la caracteristica de cambio de las personas y los contextos es recomen-
dable establecer acuerdos en las competencias y procedimientos que se movilizan en la escuela.

El analisis funcional responde al disefio organizado e intencional del viaje como una expedi-
cién donde se modifican algunas estructuras por si mismas y, por tanto, se asumen resignificaciones
y percepciones nuevas en la formacién, porque se sufren cambios en diferentes niveles y profundi-
dades. Por eso, es necesario tener flexibilidad, utilidad y comodidad en el viaje. Viajar implica muchos
desafios y situaciones que se deben sortear, todas ellas retadoras porque nos hacen reflexionar, avan-
zar para ser lo que se quiere ser. Ello implica la pregunta filoséfica sobre el preservar y el renovar:
qué debe preservarse y qué cosas son susceptibles de renovarse. En este sentido, el papel de la filo-
soffa es servir de base para preguntarse constantemente realmente qué nos sirve, qué nos hace bien,
para conservarlo o cambiarlo y tener nuevas précticas, nuevos imaginarios y nuevas formas de ser
en la vida, nuevas formas humanas de relacionarnos, decir, pensar, convivir y hacer.

Empieza un cuestionamiento al yo que la sociedad ha recubierto de cosas artificiales para
ser aceptados en comunidad; hacer los primeros sefialamientos es el inicio de la interiorizaciéon de
auténtica identidad.
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Absorbidos por el presente, nos aferramos a nuestro yo como ultimo baluarte contra el
abismo. Es un comportamiento dificil de evitar, el Yo es el protagonista de nuestra vida en este
mundo. Pues lo que tienen en comun las diversas situaciones que vivimos es el sujeto agente que
se identifica con ese pronombre personal: al pronunciarlo, todos los seres humanos se declaran al
mundo y, a la vez y por ese mismo acto de declarase, intuyen el mundo exterior, identificindose
como no YO. Si esto es asi, entonces el anico sentido posible de la vida que nos permite sustraernos
ala hegemonia del presente y del cortoplacismo, asi como satisfacer esa ansia de conocer el mundo
que compartimos con el joven Humboldt, depende de la presencia del sujeto que atraviesa el pai-
saje de la existencia (Del Solda, 2024, p. 14).

La exposicion al viaje nos saca de si, del lugar de comodidad y nos empuja a la btisqueda
de lo que no sabemos qué es, pero que claramente, tenemos en el horizonte como una conquista;
eso inesperado, incierto, pero posible. Algunos de esos alcanzables son la felicidad, el bienestar
de tener una vida llena de vinculos humanos y de relaciones que nos hacen saludables con los
demas y los entornos sociales. Aqui, en este viaje presente, se modifica el futuro, se hace posible
paso a paso, dia a dia, momento a momento. Por eso, este principio, inicio y comienzo es de los
mas importantes, es el impulso que nos dice, nos obliga e incita a seguir buscando eso que tenemos
como misionalidad, compromiso o propdsito humano y que es tan particular e irrepetible para
cada uno, como lo es la educacion.

En resumen, el principio de un viaje funcional lleno de flexibilidad, excitante y hasta para-
déjico para nuestra vida es ser felices, radiantes de esperanza, porque a veces esa experiencia que
salimos a buscar puede estar muy lejos. Pero, también tan extremadamente cerca que no nos damos
cuenta, que nos somos conscientes de ello. Es decir, la vida es ajustable en tanto metas, porque no
es estatica y por ello, puede devenir en permanentes cambios personales o colectivos. Por eso, re-
quiere de alianzas y de saber caminar este viaje, saber transitar el camino en sus rutas, alertar cui-
dados o sorpresas, alegrias y vicisitudes, y en eso consiste una aventura formativa.

IT momento. Practicas diferenciadoras o diferenciales

Las teorias siempre requieren de las practicas para confirmarse. Las practicas diferenciadoras son
aquellas acciones, estrategias e incluso la metodologia misma, que para la EP+ se concretan en el
binomio «pensar-hacer», el cual permite ajustar lo que pensamos a lo que se hace y se dice. Gracias
a ciertas précticas se alcanza cierta singularidad en medio de un espeso bosque de uniformidad y
de igualamiento, a los que somete la sociedad de consumo a los sujetos. En esta sociedad de con-
sumo, al mirarnos al espejo nos vemos como hombres y mujeres duplicados hechos a imagen y
semejanza de la economia de mercado que explota y oprime lo humano al mismo tiempo, y ejerce
fuerza de altisima presion que afecta la psiquis y la pone al servicio del control y del poder hege-
monico, y construye asi estilos o modos de vida casi siempre alterados y compulsivos, muy dis-
tintos a la apuesta de la EP+ por facilitar ambientes sosegados, tranquilos, libres, democraticos y
de reflexion sobre la vida y vivir en comunidad.

Desde el punto de vista educativo y ciudadano del campo de estudio, de investigaciéon y
de realizaciones de la EP+, las preguntas centrales son el porqué, como y para qué de las précticas
asumidas en los espacios escolares y fuera de ellos. Qué y como se ha aprendido o replicado la
formacion en las instituciones (familia, escuela, iglesia, etc.). Qué nos hace actuar como lo hacemos.
Qué permite develar aquellos miedos, temores y causas de fracasos, qué reafirma los paradigmas

109



110

José Darwin Lenis Mejia

que hacen fuertes, decididos, positivos ante los sucesos diarios y el paso veloz de la vida misma o
de situaciones de angustia. Es una gran oportunidad de preguntarse a si mismo por qué se desean
cambios en la forma de vivir, pensar y actuar en un balance justo.

Para el profesor Antonio Marina, la educacion se puede asemejar a la bisqueda de una pa-
sion; asegura que felicidad es la busqueda de un deseo y los deseos son pulsiones que emergen
del sujeto donde de manera precisa identifica tres grandes pulsiones.

1. La pulsion de bienestar incluye el deseo de evitar el dolor, la tension y la ansiedad, asi
como disfrutar y experimentar sensaciones agradables y comodidad.

2. La pulsién del relacionarse socialmente, hacer parte de un grupo y ser aceptado saca al in-
dividuo de su aislamiento.

3. Ampliar las posibilidades de accién, se entiende como el dinamismo de inventar realidades
o imaginarios que hacen que el mismo ser, viva en todo momento en btasquedas y que
aprenda por experiencia propia a construir unas politicas de las emociones en su entorno
(Lenis Mejia, 2023, p. 21).

De hecho, socialmente la educacion tiene una relacién piramidal, aunque como campo circule de
muchas formas —discursiva, practica, tedrica, en ideas o sentimientos— que son pulsiones de un
cuerpo educativo que se relaciona con otros para, en el mejor de los casos, transformarse o conser-
varse. Gozar del bienestar forjado por la educacién es una tarea permanente y compleja que implica
retos y desafios constantes para movilizar nuevos paradigmas porque los alcances o «ganancias»
en lo practico son inimaginados; son tal vez infinitos, pero siempre «tangibles» en testimonios ex-
presables. Asi, las practicas son hédbitos que se formalizan en paradigmas al verbalizar, escribir,
pensar y sentir lo que sucede en el viaje. Esto, por supuesto, no es una tarea facil, requiere disciplina
y deseo de transformacion. Al interiorizar una nueva préctica que supera la anterior o anterior,
nos sometemos a tensiones de antagonismos entre abandonar o seguir. Abandonar es quedarse y
desistir, seguir es aventurarse, explorar nuevos mundos que estadn ahi para ser descubiertos ante
nuestros 0jos o nuestros sentidos.

No se trata de juzgar y guardar rencores por lo que no hicimos o dejamos de hacer, se trata
de disfrutar de lo que tenemos y podemos lograr. Cada persona trae consigo una informacién ge-
nética emocional, instintiva y racional que se puede regular o dejar fluir de la mejor manera; estas
formas de energia posibilitan una mejor conexion social y esto nos posibilita un mejor vivir, un
mejor vivir en sociedad, sobre todo en sociedades como estas del siglo XXI aturdidas por los mie-
dos, las violencias, la pobreza y los autoritarismos con actuares débiles en sensibilidad, solidaridad,
compasion, amor, bienestar, felicidad y esperanza.

La educacién positiva como préctica pedagégica y educativa diferencial se abre a los en-
cuentros culturales, a la inclusién, la equidad y la democracia, entre otros principios mas. Com-
prendemos el poder de las précticas diferenciadoras como un sello auténtico por hacer y definir
en equipo las cosas buenas para una ciudad, una escuela, una comunidad o una persona.

III momento. Pensamiento pleno y baisquedas de si
Nada en la vida que sea percepcion estd suelto del cuerpo humano. Reafirmar lo positivo de la
vida y de las razones para vivir plenamente es un propdsito fundamental de la EP+. La vida esta
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llena de sorpresas, vicisitudes, conocimiento y sentimientos que afloran a través de los sentidos.
Asi lo deja ver claramente el filésofo Giorgio Agamben (2016) cuando revisa el concepto de gusto
y del verbo degustar que implica una sensibilidad que puede ser «consumida» y asumida de mu-
chas formas.

El problema del gusto desde el comienzo se presenta asi como el de «otro saber» (un saber
que no puede dar razén de un conocer, pero goza de él; en palabras de Montesquieu «la
aplicacién pronta y exquisita de reglas que ni siquiera se conocen») y el de «otro placer»(un
placer que conoce y juzga, segin cuanto esta implicito en la definicién del gusto de Mon-
tesquieu como medida del placer): el conocimiento del placer, justamente, o el placer del
conocimiento, si en las dos expresiones se le da al genitivo un valor subjetivo y no solo ob-
jetivo (p. 9).

Es lo que se puede llamar un conocimiento sensitivo, otra forma de saber distinta o complementaria
al conocimiento 16gico. Para algunos expertos el conocimiento o saber sensitivo es una competencia
que se enmarca en lo emocional.

La competencia emocional es un constructo amplio que incluye diversos procesos y pro-
voca una variedad de consecuencias. Diversas propuestas se han elaborado con la intencién
de describir este constructo. Sin &nimo de ser exhaustivos revisaremos seguidamente al-
gunas de ellas. Salovey y Sluyter (1997) identifican cinco dimensiones basicas en las com-
petencias emocionales: cooperacion, asertividad, responsabilidad, empatia, autocontrol.
Estas dimensiones se solapan con el concepto de inteligencia emocional, tal como lo define
Goleman (1995), dividido en cinco dominios —autoconciencia emocional, manejo de las
emociones, automotivacién, empatia y habilidades sociales— que a su vez incluian la exis-
tencia de veinticinco competencias (Bisquerra Alzina y Pérez Escoda, 2007, p. 66).

Alcanzar el pensamiento pleno, significa no sélo busqueda de libertad o adquisiciéon de compe-
tencias, entre ellas las emocionales o socio-emocionales, sino también conciencia de si, hacerse
cargo de si mismo, ser auténomo y resistirse a la paralisis planteada por una sociedad gobernada
por un pensamiento basico y de un gobernamiento sin razonamiento critico, sin consentimiento
de uno mismo. Aqui gobernarse a si mismo, en cierto sentido significa ser, servir y convivir de
forma libre y soberana. Ello implica tomar decisiones y saber que al transitar el camino se tendran
que sortear obstaculos que requieren ser superados; esto determina vivir en plenitud en lo mate-
rial-tener, en lo fisico-forma, en lo espiritual-conexién, en lo emocional y en lo afectivo. Liberarse
de las ataduras y saber establecer relaciones sanas, buenos vinculos sociales, enlaces intraperso-
nales, nuevos peldafios para escalar la montafia con razones propias, fundadas desde nuestros in-
tereses y no las de los demas.

El potencial de las personas se determina también por el potencial de las sociedades y vi-
ceversa. No estamos solos, estamos interconectados, mas ahora que vivimos en un mundo globa-
lizado e interdependiente; nos necesitamos, pero requerimos que sea con un anclaje desde la
educacion positiva, edificadora de una nueva naturaleza al convivir y relacionarnos politica y cul-
turalmente, y por supuesto desde el desarrollo humano y social. Siempre que se tiene un viaje des-
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conocido o aunque se conozca a la perfeccion, hay que ser consciente de los riesgos y de las posi-
bilidades de éxitos y fracasos; los primeros nos dan alegrias y cierta tranquilidad de que vamos
por buen camino o con pequefas conquistas; el segundo nos indica que debemos aprender y co-
rregir, nos ayuda a crecer y potenciar mas las capacidades, a concentrarnos, a ser conscientes, ple-
nos, llenos ademads de cierta «inteligencia intuitiva» o experiencial para decidir bien.

Una sociedad consciente es més equitativa en lo econdmico, seguramente mas incluyente,
educada y protectora de los desafios del planeta, del cuidado de la vida en su diversidad de formas
y de tantas otras cosas naturales y humanas que requieren otro rumbo, otras disposiciones y mane-
ras de ser afrontadas o asumidas. Vivir en plenitud se asemeja a una gran siembra, en la que el cui-
dado, el abono, la proteccién y el cultivo propician mejores condiciones para recoger buenos frutos
y disfrutar de buenas cosechas. Vivir en plenitud es asumir responsabilidades, es una transforma-
cién positiva, en disposicion, tiempo, pensamiento, espacios y consideraciones que nos pueden afec-
tar el libre albedrio del caminar por la vida. La disposicién alcanzada va en doble sentido del respeto
propio y del respeto a los demds teniendo siempre el bienestar como pilar fundamental.

IV momento. Hechos cimentadores y/o reflexiones filosocraticas
En esta fase se alcanza un nivel significativo de apropiacién, se vive una experiencia que permite
reconocer lo aprendido, su aplicaciéon en el campo personal, profesional y de comunidad; son los
pilares que refuerzan lo significativo de los momentos vividos, pero también es la oportunidad de
volvernos a preguntar y pensar si requerimos un nuevo viaje en el que seguro incorporaremos he-
rramientas que sabemos nos hacen falta o nos hicieron falta para ir mas seguros y tranquilos por
este camino, por este viaje que puede ser repetido y asumido en distintos niveles formativos, para
ser impulsor y educador positivo que dispensa las semillas de la educacién positiva a otros que
como viajeros principiantes necesitan consejos, orientaciones, préctica y teoria del viaje. Esa bus-
queda de la felicidad, de la esperanza y los logros de bienestar en lo personal o comunidad son
maravillosos porque permiten satisfaccién, alegria e impulsan a movernos a nuevas conquistas o
hacia una conquista suprema o més amplia.

La valoracién de los derechos humanos y la educacion cultural que impulsa el modelo de
EP+ es cimentadora en tanto disrupcion social que le apuesta a otra naturaleza de la educacion,
mas equitativa, incluyente, solidaria, libertaria, democratica, reflexiva y sosegada. Las sociedades
hoy requieren liderazgos efectivos y propuestas que transformen los proyectos en apuestas grandes
de ciudad; y la educacion es el mejor motor, el mas claro vehiculo para lograr esas transformacio-
nes.

Conclusiones
Es necesario hurgar la verdad por distintas vias sin perder la condiciéon humana sensible. Por eso,
la EP+ vincula posibilidades para armonizar la formacién como experiencia sensible desde la co-
municacion asertiva, las tecnologias, las inteligencias artificiales, las ciencias humanas y sociales,
la robética, las artes y desde otras ciencias y saberes que posibilitan la transdisciplinariedad como
nucleo articulador de todo proceso cultural-educativo sin perder siempre la relaciéon con el pro-
posito humano de la educacion.

Finalmente, lo filosocratico se refiere a hacer las preguntas filoséficas como las hacia Platon
en busqueda siempre de la verdad, lo auténtico y lo valedero para una comunidad. Es decir, esas
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conceptualizaciones necesarias para pensar la educacién como algo natural a la poblacién y a los
seres humanos que quieren para si la felicidad y el bienestar en amplio sentido.

Asi, la EP+ es un viaje formativo singular e incluyente que se evidencia en acuerdos co-
munitarios, ciudadanos, territoriales con la participacion efectiva de sujetos empoderados que hace
democratica la construcciéon de una mejor sociedad y reflexionan sobre la educacion como filosofia
y forma de vida.
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Capitulo 9

Escribir con inteligencia artificial en contextos ed-
ucativos: una revision rapida

Eduardo Santiago Ruiz
Universidad Pedagdgica Nacional 095, México
Resumen
El presente estudio presenta una revisiéon rdpida sobre el impacto de la inteligencia artificial (1)
en la escritura en contextos educativos. La busqueda se llevé a cabo en Google Scholar utilizando
las palabras clave «writing», «ChatGPT» y «artificial intelligence». En total, se analizaron 27 docu-
mentos mediante una técnica de anélisis tematico. Los resultados evidencian un uso creciente de
la 1A, especialmente de ChatGPT, en las distintas fases del proceso de escritura, con mayor frecuen-
cia en la etapa de planificacién. Los estudiantes perciben beneficios significativos, como una mayor
eficiencia, confianza, motivacion e interés por escribir, aunque también advierten riesgos asociados
a la pérdida de estilo personal y a la dependencia tecnolégica. Por su parte, los docentes expresan
preocupaciones vinculadas con la deshonestidad académica, la disminucién de la creatividad y la
fiabilidad de la informacién, ademas de sefalar la ausencia de lineamientos institucionales que
orienten el uso de estas herramientas. La deteccién de textos generados por 1A sigue siendo limi-
tada, tanto por parte de las personas como de los sistemas automaticos, debido a las estrategias de
evasion y a la falta de indicadores concluyentes. En contraste, la retroalimentacién proporcionada
por ChatGPT se valora por su alta calidad y consistencia, contribuyendo a la mejora del aprendizaje
de la escritura, aunque puede generar respuestas extensas o imprecisas si no se formulan instruc-
ciones adecuadas. Finalmente, la evaluacion automatizada de textos demuestra niveles de fiabili-
dad comparables a los humanos, con una alta correlacién en la valoracion de aspectos como
gramatica, contenido, organizacion, estilo y mecénica.

Palabras clave: inteligencia artificial generativa, escritura académica, ChatGPT, educacién supe-
rior, retroalimentacion automatizada, evaluacién automatizada.

Introduccién

El estudio del impacto de la inteligencia artificial (1A) generativa en la escritura académica consti-
tuye un campo en rapida evolucion, caracterizado por una produccion cientifica en actualizaciéon
constante. Desde la aparicion de ChatGPT en noviembre de 2022, la literatura sobre sus implica-
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ciones en la escritura se ha expandido de manera exponencial, generando un flujo continuo de in-
vestigaciones empiricas, reportes, cartas al editor, ensayos, etc. En este contexto de cambio acele-
rado, el presente estudio ofrece una revision rapida (Devane et al., 2024) con la intencién de
sintetizar de forma &4gil y rigurosa las transformaciones que esta tecnologia ha producido en el
proceso de creacion de textos académicos. Los objetivos del presente trabajo son: 1) analizar cémo
los estudiantes utilizan diferentes herramientas de 1A a lo largo de las fases del proceso de escritura
académica, 2) examinar los cambios en la relacion estudiante-docente y estudiante-par en contextos
donde se emplea la 1A como apoyo en la escritura, 3) investigar los desafios éticos y practicos que
enfrentan las instituciones educativas ante la dificultad de detectar textos generados por 1A y 4)
evaluar el impacto de la retroalimentacién generada por 1A en el aprendizaje y la mejora de la es-
critura académica.

Metodologia

La baisqueda se realizé en Google Scholar utilizando las palabras clave «writing», «ChatGPT»y
«artificial intelligence». Se aplicaron los siguientes criterios de inclusién: 1) disponibilidad abierta
de los estudios seleccionados; 2) publicacién posterior a 2022, considerando que la aparicion de
ChatGPT en noviembre de ese afio represent6 un hito decisivo que marcé una diferencia sustancial
respecto de las herramientas de inteligencia artificial previas; 3) enfoque tematico centrado en el
impacto de la inteligencia artificial generativa en la escritura en contextos educativos; 4) caracter
empirico de los articulos; 5) redacciéon en inglés o espafiol; y 6) alta relevancia o namero de citas
segtn los indicadores de Google Scholar. Como resultado, se seleccionaron 27 documentos, los cua-
les fueron analizados mediante una técnica de andlisis tematico.

Resultados
En cuanto al nivel educativo abordado en los articulos (Figura 1), diecisiete se centran en la edu-
cacion superior, cuatro en el nivel de bachillerato, tres en el posgrado y tres adoptan un enfoque
multinivel.

Figura 1. Distribucién de articulos segtin nivel educativo

Distribucion de articulos segun nivel educativo

B Universitario @ Bachillerato ® Posgrado @ Multinivel

Bachillerato Posgrado

Universitario Multinivel
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A partir del analisis temdtico se determinaron cuatro grandes categorias: nuevas formas de escri-
tura; perspectivas estudiantiles y docentes; ética y regulaciones; y retroalimentacion y evaluaciéon
automatizadas. Los principales hallazgos de cada categoria se resumen en la tabla

Tabla 1. Principales temas y hallazgos encontrados.Nuevas formas de escritura

Nuevas formas de
escritura

Tema Hallazgos principales Autor(es)
-El uso de 1A entre estudiantes ha crecido ra-
pidamente y ChatGPT es la 1A més utilizada.
-Existe un ecosistema amplio de herramien- Helm & Hesse (2024)

tas de escritura como modelos de lenguaje,
correctores, parafraseadores, traductores, he-
rramientas de investigacion y detectores de
plagio.

-Se ha observado que la 1A se emplea mucho
mas en la planificacién. Muchas veces se usa
como una fuente de informacién y datos.
-Los ensayos escritos con asistencia de la 1A
mostraron menor creatividad, menor preci-
sién y mayor similitud.

Levine et al. (2024)
Luther et al. (2024)
Nguyen et al. (2024)
Niloy et al. (2024)
C. Wang (2024)

Y. Wang (2024)
Zhao et al. (2024)

Perspectivas estudi-
antiles y docentes

-En general, los estudiantes la ven como algo
positivo, con beneficios como mayor eficien-
cia, confianza, motivacion e interés en la es-
critura.

-Sin embargo, algunos estudiantes ven el uso
de la 1A como resultado de pereza o falta de
habilidades, y sienten que pierden identidad
y estilo al escribir.

-Los estudiantes dependen menos de tutores
y pares, prefieren recibir retroalimentacion
negativa de IA para evitar vergiienza y an-
siedad.

-Los docentes temen dependencia excesiva,
reduccion en creatividad, informacién falsa,
deshonestidad académica y dificultades en la
evaluacion.

-Tienen interés en formacion sobre 1A, pero
con poco conocimiento practico.

-Algunos docentes consideran reemplazar
ensayos con examenes tradicionales debido a
las capacidades de la 1A.

Biju et al. (2024)
Consuegra-Ferndndez
et al. (2024)

Gustilo et al. (2024)
Hsiao et al. (2023)
Punar Ozcelik &
Yangin Eksi (2024)

et al. (2024)

C. Wang (2024)

Yan & Zhang (2024)
Zhao et al. (2024)
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Etica y regula-
ciones

-La 1A es capaz de aprobar evaluaciones escritas de
nivel universitario como ensayos e incluso reportes
técnicos y experimentales si se le proporcionan datos.
-Un 26% de los estudiantes afirma generar textos com-
pletos con IA.

-Es dificil detectar textos escritos con 1A. Los docentes
son capaces de identificar solo entre el 30 y el 70% ade-
cuadamente.

-Las herramientas de deteccion tienen precision vari-
able (33%-76%)

-Los indicadores como estructura rigida y neutralidad
no son concluyentes.

-Las estrategias de evasion (errores intencionales,
parafraseo humano/1A) reducen la deteccion.

-Entre el 94%-96% de los docentes carece de guias in-
stitucionales

-Solo 10%-11% ha dado lineamientos a sus estudiantes.

Barrett & Pack
(2023)
Consuegra-Fernan-
dez et al. (2024)
Gustilo et al. (2024)

Helm & Hesse

(2024)
Herbold et al.
(2023)
Kaliterna et al.
(2024)

Luther et al. (2024)
Nikolic et al. (2024)
Waltzer et al. (2024)
Weber-Wulff et al.
(2023)

Retroali-
mentaciéon y
evaluacion au-
tomatizadas

-ChatGPT ofrece retroalimentacion de alta calidad,
aunque es ligeramente inferior a la humana.

-Los estudiantes retroalimentados con IA muestran
mejoras significativas en su aprendizaje de la escrit-
ura.

-Cuando los estudiantes solicitan retroalimentacién
sin guias claras, pueden presentarse problemas como
respuestas excesivamente largas o irrelevantes, al-
teracion del significado original adicién de elementos
innecesarios.

-La evaluacién automatica de textos ha demostrado
ser consistente y confiable.

-La 1A es capaz de evaluar aspectos como gramatica,
contenido, organizacién, estilo y mecanica.
-Correlacién alta entre evaluaciones de 1A y humanas

Banihashem et al.
(2024)

Biju et al. (2024)
Escalante et al.
(2023)

Punar Ozcelik &
Yangin Eksi (2024)
Ricart-Vayé (2024)
Shin & Lee (2024)
Steiss et al. (2024)
Wiboolyasarin et al.
(2024)

Yavuz et al. (2024)

Nuevas formas de escritura

Desde el lanzamiento de ChatGPT, el uso de la 1A entre los estudiantes ha aumentado a un ritmo
vertiginoso. Las encuestas a principios de 2023 indicaban un uso aproximado del 45%; para me-
diados de ese afio aumento al 60-66% y para febrero de 2024 se elevé al 90% (Helm & Hesse, 2024).
ChatGPT es la 1A mas conocida y utilizada por el estudiantado (Helm & Hesse, 2024). Ademas, la
IA tiene multiples usos mas all4 de la redaccién de textos convencionales como reportes y ensayos.
También se emplea para la creacion de solicitudes de empleo, curriculos y la conversiéon de texto
a LaTeX (Zhao et al., 2024).

Para determinar de qué forma los estudiantes estan empleando la 1A en su proceso de es-
critura, se han empleado diversas metodologias, como observacion y entrevistas cualitativas (C.
Wang, 2024; Zhao et al., 2024), instrumentos cuantitativos (Helm & Hesse, 2024) o andlisis de es-
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critura en laboratorios y entornos controlados (Levine et al., 2024; Luther et al., 2024). Estos articulos
parten de marcos tedricos similares, donde se concibe a la escritura como un proceso. Aunque tie-
nen diferencias, podria decirse que, en general, dividen a la escritura en fases como la planificacién,
la textualizacién y la revision (Hayes et al., 1987). En conjunto, estos estudios revelan que el alum-
nado emplea la 1A en todas las fases y con estrategias muy variadas.

En la planificacion, se utiliza para solicitar ideas, realizar lluvias de ideas, buscar datos, in-
formacién, argumentos (Levine et al., 2024; Luther et al., 2024), resumir lecturas o bibliografia es-
pecializada (Helm & Hesse, 2024; Zhao et al., 2024), generar un primer borrador (Levine et al., 2024),
comprender conceptos complejos (Y. Wang, 2024; Zhao et al., 2024), formular preguntas de inves-
tigacion (Helm & Hesse, 2024), facilitar la eleccién del enfoque y delimitar el tema del ensayo (C.
Wang, 2024). En la organizacion, se emplea para generar estructuras o indices (Helm & Hesse,
2024; Levine et al., 2024; Zhao et al., 2024). Ya sea que el estudiantado solicite el esquema completo
o que haga uno propio y luego le pida que lo mejore (C. Wang, 2024).

Las fases de textualizacion y revision suelen confundirse, ya que diversos estudios asignan
los mismos prompts a estas dos etapas del proceso de escritura, por lo que aqui se abordan de ma-
nera conjunta. La IA se emplea para verificar la correccion ortografica, gramatical (Y. Wang, 2024),
buscar sinénimos (Luther et al., 2024), elegir una palabra con la connotaciéon mas adecuada (Levine
et al., 2024), explorar diferentes expresiones (Y. Wang, 2024), parafrasear o ajustar el estilo (Helm
& Hesse, 2024; Zhao et al., 2024), usar un lenguaje mas académico (Zhao et al., 2024), hacer que el
lenguaje sea mas fluido, solicitar frases de inicio persuasivas y revisar un borrador (Levine et al.,
2024).

Aunque la 1A se emplea en todas las fases, es importante destacar que no se utiliza con la
misma frecuencia en cada una de ellas. Levine et al. (2024) observaron que el 81% de los prompts
(instrucciones dadas a la 1A) estan relacionados con la fase de planificacion y solo 31% con la de
revisién. Algo similar notaron Luther et al. (2024), con un 95% orientados al contenido y un 39.7%
a la forma, ya sea lingtiistica o de organizacién del texto. La cantidad de prompts que los estu-
diantes utilizan para generar un texto varia considerablemente. Luther et al. (2024) encontraron
que, para redactar un texto de aproximadamente 600 palabras, el nimero de prompts utilizados
oscil6 entre 1y 25, con un promedio de 8.15 prompts.

Nguyen et al. (2024) revelan que la existencia de distintos tipos de estrategias de escritura
con IA. Los estudiantes del tipo 1 (adaptabilidad estructurada) utilizan ChatGPT combinando la
btsqueda de informacién con la generacion de contenido. Procesan y editan el texto generado
antes de integrarlo en su ensayo, lo que refleja una interaccién reflexiva. En contraste, los estu-
diantes del tipo 2 (optimizacién no estructurada) siguen una estrategia pasiva. Solicitan contenido,
lo copian y lo pegan sin mayor evaluacién. Los autores subrayan que los estudiantes del tipo 1, en
promedio, obtienen mejores puntuaciones en sus trabajos escritos, lo que destaca la importancia
de adoptar procesos de escritura iterativos y complejos.

Perspectivas estudiantiles y docentes

Las poblaciones estudiantiles muestran generalmente una buena opinién hacia la 1A. Esta conlleva
efectos benéficos, ya que los alumnos se sienten més eficientes (Zhao et al., 2024), ganan confianza,
desarrollan una actitud mas positiva hacia la escritura (C. Wang, 2024), aumentan su interés, me-
joran la motivacion (Biju et al., 2024), reducen el miedo a escribir (Punar Ozcelik & Yangin Eksi,
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2024). No obstante, también se identifican efectos negativos, como la percepcion de que la 1A se
utiliza por pereza, falta de confianza o carencia habilidades (Zhao et al., 2024). Ademéds, varios
alumnos sienten que pierden su identidad, su voz o su estilo al escribir con 1o (C. Wang, 2024;
Zhao et al., 2024).

El alumnado recurre cada vez mas a la 1A para recibir retroalimentacién sobre sus textos,
lo que esta impactando la dimension social del aprendizaje de la escritura. Zhao et al. (2024) expli-
can que frecuentemente valoran las herramientas de 1A porque eliminan la necesidad de acudir a
tutores o pares por ayuda. Por su parte, Wang (2024) sefiala que, antes de la llegada de la 14, sus
participantes asistian a varias sesiones en el centro de escritura, pero ahora pueden obtener retro-
alimentacién en cualquier momento, lo que reduce la necesidad de esas visitas. De manera notable,
los estudiantes prefieren recibir retroalimentaciéon negativa de ChatGPT que, de un ser humano,
pues asi evitan momentos de vergiienza e incomodidad (Yan & Zhang, 2024). La retroalimentacién
inmediata y el cardcter no juzgador de la 1A reducen los niveles de ansiedad y estrés, y permite
que los estudiantes se centren mas en el contenido y la creatividad (Biju et al., 2024).

Por otra parte, los docentes mostraron niveles intermedios de preocupacion y optimismo
sobre ChatGPT. En una escala de 0 («<nada en absoluto») a 100 («extremadamente»), la preocupa-
cion media por efectos negativos fue de 59.82, mientras que el optimismo por beneficios positivos
alcanz6 49.86 (Waltzer et al., 2024). Esto refleja que tanto el optimismo como la preocupacién se
encuentran en niveles intermedios, aunque esta tltima es ligeramente mayor.

Los principales problemas que los docentes identifican incluyen: 1) la dependencia excesiva,
que podria reducir las habilidades de docentes para crear contenido original; 2) el declive en la crea-
tividad, competencia y pensamiento critico de los estudiantes; 3) la inexactitud de los resultados
generados por la 14; 4) los problemas éticos relacionados con la deshonestidad académica; y 5) las
dificultades en la evaluacion (Gustilo et al., 2024). Los profesores estan interesados en utilizar la 14,
pero tienen un escaso conocimiento practico de ella (Hsiao et al., 2023). También quisieran recibir
formacién y que se tomen acciones porque consideran que representa una amenaza para la docencia
universitaria (Consuegra-Ferndndez et al., 2024). Ademas, al notar que la IA puede exhibir notables
habilidades de escritura o incluso de pensamiento critico, se sienten desmotivados y consideran
abandonar las evaluaciones escritas en favor de examenes tradicionales (Hsiao et al., 2023).

Etica, deteccion y regulaciones

El desemperio de los modelos de 1A en la redaccion de diversos tipos de texto ha generado preo-
cupacion por su potencial uso en practicas de deshonestidad académica. Esto ha suscitado pre-
guntas como: jpueden las 1A aprobar evaluaciones escritas? ;Es viable continuar evaluando a través
de textos? ;Qué tipos de textos son mas vulnerables a la intervencion de la 1A? El ensayo es uno de
los géneros mas comprometidos, pues la 1A obtiene, de media, mejores puntuaciones que los estu-
diantes humanos. Pero hay que destacar que los estudios se han realizado con aprendices de una
segunda lengua, y no esta claro si se pueden reproducir con estudiantes escribiendo en su lengua
materna o en niveles educativos superiores. Asi lo destacan Herbold et al. (2023), quienes indican
que GPT-3.5 y GPT-4 superan los ensayos argumentativos elaborados por estudiantes alemanes
de inglés de 16 afios aproximadamente. La IA produce textos superiores en aspectos como el tema,
la l6gica, la expresividad, el dominio del lenguaje, la complejidad y el vocabulario, entre otros
(Herbold et al., 2023). De forma similar, Kaliterna et al. (2024) llevaron a cabo un estudio compara-
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tivo de ensayos escritos en inglés por estudiantes de medicina de una universidad en Croacia sobre
dilemas éticos. Los resultados evidenciaron que los ensayos generados por ChatGPT destacaron
por su mayor nivel de pensamiento analitico en comparacién con los producidos por los estudian-
tes.

En el &mbito de la ingenieria también se han observado riesgos, pues la 1A es capaz de apro-
bar evaluaciones escritas, aunque generalmente solo cumple con requisitos minimos (Nikolic et
al., 2024). Los géneros que se han analizado son reportes técnicos, propuestas experimentales, pla-
nes o soluciones. Nikolic et al. (2024) sefialan que, aunque la 1A no puede realizar experimentos de
laboratorio, si puede llevar a cabo gran parte del reporte si se le proporcionan datos, tablas o ejem-
plos. Si bien, la IA tiende a ofrecer respuestas genéricas y no tiene acceso a bibliografia relevante,
los autores sefialan que su capacidad para recopilar informacién esta mejorando rdpidamente y
que es posible que en futuro supere las restricciones actuales (Nikolic et al., 2024).

No existen estudios que analicen en profundidad la prevalencia de las distintas formas de
deshonestidad académica, sin embargo, existen algunos datos que pueden arrojar luz al respecto.
Segtin Helm & Hesse (2024), el 26% de los estudiantes afirmé que genera textos completos utili-
zando esta tecnologia. Por otro lado, en un estudio realizado por Luther et al. (2024), se solicit6 al
estudiantado que indicara su nivel de participacién en la elaboracién de un texto con ayuda de la
IA, obteniéndose un promedio del 48.9%. Ademads, al comparar estos ensayos con las respuestas
generadas por ChatGPT mediante Turnitin, se encontré un promedio de similitud del 42.7% (Lut-
her et al., 2024). Estos niimeros podrian indicar que los alumnos realizaron menos de la mitad del
trabajo. Por otra parte, de acuerdo con las estimaciones de los docentes, poco mas de la mitad de
los estudiantes universitarios utilizarian ChatGPT para redactar un ensayo y presentarlo como
propio (Waltzer et al., 2024).

Derivado de lo anterior, surge el problema de la capacidad para identificar textos generados
por IA. Los docentes suelen asociar ciertos rasgos con este tipo de textos, como la reiteracion de
frases, estructuras parafraseadas, neutralidad expresiva, errores de coherencia y un léxico incon-
gruente (Consuegra-Ferndndez et al., 2024). En el mismo sentido, Herbold et al. (2023) destacan
que los ensayos generados por IA presentan una estructura més rigida, evidenciada, por ejemplo,
en los comienzos y finales idénticos. No obstante, estos indicadores no son concluyentes, lo que
dificulta la identificacion y se traduce en bajos indices de precision.

Un estudio realizado en Estados Unidos revel6 que los docentes identificaron correcta-
mente los ensayos escritos por ChatGPT en un 70% (Waltzer et al., 2024). Sin embargo, en la Uni-
versidad de Barcelona, el porcentaje de aciertos fue significativamente menor, alcanzando solo el
31.37% (Consuegra-Ferndndez et al., 2024). La diferencia se puede explicar porque en este altimo
estudio se emplearon solo ensayos sobresalientes escritos por estudiantes. Y es que diferenciar
entre buenos ensayos humanos y aquellos generados por 1A resulta particularmente dificil (Con-
suegra-Fernandez et al., 2024; Waltzer et al., 2024). Notablemente, factores como la experiencia en
el tema del ensayo o el uso previo de ChatGPT por parte de los docentes no parecen influir de ma-
nera significativa en la capacidad de detecciéon (Waltzer et al., 2024). Es importante sefialar que los
estudios anteriores no consideraron el uso de las estrategias de evasién frecuentemente empleadas
por el alumnado, como la introduccién intencional de errores, pedirle a la 1A que escriba de manera
coloquial, el parafraseo humano, el parafraseo con 1A (Quillbot) o la incorporacién de referencias,
las cuales podrian reducir adn mas los indices de acierto.
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La deteccion por software también presenta importantes limitaciones, con diversas herra-
mientas cuya precision varia entre el 33% y el 76% (Weber-Wulff et al., 2023).

Ademas, al emplear estrategias de evasion, los porcentajes de deteccién disminuyen dras-
ticamente. Por ejemplo, en textos traducidos por 14, la precisiéon se reduce a un 20%. Los textos ge-
nerados por IA y editados manualmente alcanzan un 42%. Finalmente, los textos generados y
parafraseados por IA logran la mayor evasion, con una precision de apenas el 26% (Weber-Wulff
et al., 2023).

En las comunidades educativas, prevalece la percepcion de que es necesario que las insti-
tuciones brinden recursos para el uso ético de la 1A en las labores de escritura. Sin embargo, las re-
gulaciones atin no se han concretado, ni a nivel institucional ni por parte del profesorado. Por
ejemplo, en Estados Unidos, entre el 94% y el 96% de los docentes afirm¢é no contar con directrices
institucionales para el uso ético de la1A. Y solo entre el 10 y el 11% ha proporcionado lineamientos
a sus estudiantes (Barrett & Pack, 2023; Waltzer et al., 2024).

Tampoco estdn claras cuales deberian ser las directrices éticas que guien el uso de la 1A en
la escritura. Es posible que en futuro se vean lineamentos que tomen en cuenta multiples parame-
tros y estén adaptados al nivel educativo, los objetivos de aprendizaje o el tipo de texto. Por ahora,
se ha indagado sobre la aceptabilidad del uso de la 14, y parece orientarse hacia tres enfoques prin-
cipales: el tipo de género, el porcentaje de utilizacién y la forma en que se emplea la 1. En lo que
se refiere al género, un estudio en Filipinas mostré un amplio apoyo a la regulacion en tesis (65%),
ensayos (72%) y trabajos de investigacion (68%), asi como la prohibicién en pruebas sumativas
(55%) y examenes (77 %) (Gustilo et al., 2024). En relacion con el porcentaje permitido de texto ge-
nerado por 1A, la mayoria de los docentes consider6 que debe ser de menos del 10 o el 15% (Gustilo
et al., 2024).

Con respecto a la forma en que se emplea, Waltzer et al. (2024) analizan las percepciones
de docentes y estudiantes de Estados Unidos. Algunos usos se consideraron negativos, como la
elaboracién completa de un ensayo o la solicitud de un texto que el estudiante simplemente lo mo-
difica. Un uso mds neutral incluye que la IA mejore un ensayo escrito por un humano. Mientras
que se percibe como algo positivo la correccién del formato de citas (Waltzer et al., 2024). Por otra
parte, Barrett y Pack (2023) encontraron que, tanto estudiantes como docentes, consideran que el
uso de la 1A resulta més apropiado en las etapas iniciales del proceso de escritura, como la lluvia
de ideas y la elaboracién de esquemas, que en las fases posteriores. Ademas, coinciden en que su
uso es aceptable siempre que el usuario domine la tarea solicitada.

Retroalimentacién y evaluacién automatizadas
Ricart-Vaya (2024) encontré que las correcciones realizadas por ChatGPT a los ensayos escritos
por estudiantes de nivel B2 fueron de alta calidad. Si bien el modelo no pudo identificar todos los
errores, especialmente de gramatica, se destaco en la deteccién de problemas relacionados con la
organizacion (falta de conectores, acumulacion de demasiadas ideas en un pérrafo, la ausencia de
conclusiones) y el contenido (falta de argumentos sélidos, escasez de ejemplos, repeticiéon innece-
saria de ideas y problemas de claridad general) (Ricart-Vayéd, 2024).

Pero ;como se compara la retroalimentacion generada por IA con la de los humanos? Dos
estudios han encontrado que la retroalimentacion de la 1A es inferior, aunque solo por un margen
pequeio (Banihashem et al., 2024; Steiss et al., 2024). En el contexto de un curso de escritura argu-
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mentativa en linea, Banihashem et al. (2024) encontraron que la retroalimentacién proporcionada
por pares era comparable a la de ChatGPT 3.5. La 1A tendi6 a ser més descriptiva, mientras que los
pares fueron més profundos, sobresaliendo en la identificacién de problemas especificos, aunque
las diferencias en ambos casos fueron pequefias. De manera similar, Steiss et al. (2024) realizaron
una investigaciéon con alumnos a quienes se les pidi6 escribir un ensayo argumentativo. El anélisis
de la retroalimentacion proporcionada por ChatGPT 3.5 revel6 que esta plataforma es ligeramente
inferior a los humanos bien entrenados.

Tres estudios han demostrado que la retroalimentacién proporcionada por IA puede fa-
vorecer un aprendizaje significativo (Biju et al., 2024; Escalante et al., 2023; Wiboolyasarin et al.,
2024). En el contexto de un curso de escritura con una duracién de 10 semanas, Wiboolyasarin et
al. (2024) encontraron que el grupo de estudiantes que fue retroalimentado con 1A mostré mejoras
significativas en comparacion con el grupo de control, que no recibié retroalimentacion alguna.
Pero la 1A no solo puede ser ttil cuando no existe otro tipo de retroalimentacion, sino que también
se encuentra a un nivel similar al de humanos expertos. Esto se evidencié en dos estudios (Biju et
al., 2024; Escalante et al., 2023) donde los participantes eran estudiantes de nivel intermedio y el
disefio experimental fue similar: el grupo de control recibi6 retroalimentacion de tutores especia-
lizados, mientras que el grupo experimental recibi6 retroalimentacion generada por IA. En el estu-
dio de Escalante et al. (2023), los estudiantes redactaron un texto evaluado mediante una rabrica
que consideraba aspectos como contenido, coherencia, uso del lenguaje, uso de fuentes y evidencia.
Por su parte, Biju et al. (2024) evaluaron el desempefio final utilizando el TOEFL iBT. En ninguno
de los estudios se encontraron diferencias significativas entre el grupo de control y el experimental,
lo que sugiere que la retroalimentacién proporcionada poria tuvo efectos comparables a la de los
tutores humanos.

En los parrafos anteriores se mencioné que la retroalimentacion proporcionada por la 1a-
puede ser de alta calidad. Sin embargo, es importante sefialar que en dichos estudios los prompts
fueron disefiados por expertos y que la 1A bas6 su retroalimentacién en los objetivos de aprendizaje
y las rabricas que se le proporcionaron. En cambio, cuando un estudiante solicita retroalimenta-
cion, estas condiciones casi nunca se cumplen. Dado que el estudiante se encuentra en un proceso
de aprendizaje, frecuentemente no cuenta con los conocimientos necesarios para solicitar correc-
ciones pertinentes. Por lo tanto, en estas situaciones, la retroalimentacioén de la 1A presenta limita-
ciones tales como extensién excesiva, falta de relacién con respecto al texto, alteracion del
significado original, adicion de elementos innecesarios, un tono mecanizado y ausencia de matices
(Punar Ozgelik & Yangin Eksi, 2024).

La evaluacién automatizada con IA esta demostrando ser una alternativa viable para la ca-
lificacion de textos. Yavuz et al. (2024) analizaron la capacidad de ChatGPT y Bard para evaluar
ensayos escritos por estudiantes de nivel B2 y C1. Para ello empelaron el coeficiente de correlaciéon
intraclase (ICC), que permite medir el nivel de concordancia entre dos o mas evaluadores. Los re-
sultados revelaron una fiabilidad excelente: ChatGPT en su version predeterminada obtuvo 0.947;
ChatGPT ajustado, 0.972; y Bard, 0.919.

Las evaluaciones realizadas por la 1A no solo son consistentes consigo mismas, sino también
son similares a la evaluacién que realizan los expertos humanos. Shin & Lee (2024) encontraron
que la correlacion entre evaluadores e 1A fue alta y vari6 entre 0.78 y 0.89. De manera similar Yavuz
et al. (2024) destacan que alineacién con los evaluadores humanos fue particularmente destacada
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en los dominios de gramatica y mecéanica. En lo que se refiere a la evaluacion de areas especificas
de los textos, estos modelos también son excelentes. Aunque hay diferencias entre los modelos, la
tiabilidad de la 1A es buena en dominios como: gramatica, contenido, organizacion, estilo y meca-
nica. La evaluacion varia entre distintas calidades de ensayo (baja, promedio, alta), pero en general
es buena (Yavuz et al., 2024).

El anico problema que se ha encontrado con la evaluacién es que la 1A mostré una tendencia
a asignar calificaciones mas altas en las dreas de contenido y organizacion (Shin & Lee, 2024; Yavuz
et al., 2024), lo que sugiere una posible indulgencia o menor rigurosidad en la identificaciéon de
errores en estos aspectos.

Conclusiones

La 1A generativa esta teniendo un impacto tanto positivo como negativo en los procesos de ense-
fanza-aprendizaje de la escritura. Entre sus principales beneficios destaca su capacidad para ofre-
cer retroalimentacion y evaluar textos. Su utilidad es especialmente evidente en entornos como
los cursos en linea, donde la retroalimentacion y la evaluacion suelen ser limitadas. Ademas, resulta
una herramienta valiosa para docentes con altas cargas de trabajo y grupos numerosos de estu-
diantes. En este sentido, la 1A abre un panorama prometedor al posibilitar una retroalimentacién
y evaluacién més amplia, personalizada y profunda, lo que contribuye significativamente al de-
sarrollo de la escritura académica.

Esta tecnologia también estd generando efectos negativos que es necesario y urgente abor-
dar. Uno de los mas preocupantes es la deshonestidad académica. Se ha demostrado que la 1A es
capaz de aprobar evaluaciones escritas a nivel universitario y un porcentaje considerable de estu-
diantes (26%) la utiliza para elaborar trabajos completos. Detectar la escritura generada por 1A no
es una tarea sencilla, ya que tanto los docentes como el software de deteccion presentan niveles
relativamente bajos de efectividad, especialmente cuando se emplean estrategias de evasiéon. Ade-
mas, aunque muchos docentes tienen interés en aprender a utilizar la 1A de manera pedagoégica, la
oferta de formacion en este campo sigue siendo insuficiente. Y solo una minoria de universidades
ha implementado lineamientos éticos sobre su uso, lo que deja a los docentes sin herramientas cla-
ras para evaluar o ensefiar con esta tecnologia de manera adecuada.

Otro posible problema es que el uso de la IA puede reducir la creatividad en los textos.
Niloy et al. (2024) han abordado esta cuestién, revelando que la asistencia de la 1A en la escritura
tiende a generar textos menos originales. Sin embargo, es importante interpretar estos hallazgos
con cautela, considerando los distintos tipos de interaccién con la 14, asi como las fases del proceso
de escritura en las que se emplea esta tecnologia. En cualquier caso, los temores de docentes y ex-
pertos podrian materializarse, por lo que resulta conveniente evitar una dependencia excesiva de
la IA o limitar su uso a momentos en los que el estudiante ya domine la tarea.

Los articulos analizados en el presente trabajo revelan que se estdn generando cambios
profundos no solo en cémo se escribe, sino también en las dinamicas sociales que rodean al proceso
de aprendizaje de la escritura. Esta tecnologia esta modificando el proceso de creacién de textos,
pues puede intervenir o colaborar en todas las fases. Actividades como la planificacién, la lluvia
de ideas, la organizacién, la busqueda de bibliografia, la correccion ortografica y gramatical, la
eleccion del léxico e incluso la edicién son dmbitos donde la IA puede intervenir. También esta
modificando cémo se aprende y se ensefia a escribir. Por ejemplo, los estudiantes recurren a la 1A-
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para recibir correcciones y, en algunos casos, la prefieren para evitar situaciones embarazosas aso-
ciadas con el error.

A pesar de la gran cantidad de articulos publicados, todavia hace falta mucha investiga-
cion. Esta deja muchas preguntas abiertas. Algunas, las mas cruciales, son de caracter incluso fi-
losofico: ;qué significa escribir? ;Quién es el autor de un texto? ;Cudles son las mejores maneras
de ensefiar a escribir con ayuda de la 1a? ;C6mo se deben implementar lineamientos éticos?
(Cémo desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes en la era de la 1A? La respuesta a otras
preguntas solo llegard con el tiempo, como cudl serd el impacto a largo plazo de estas transfor-
maciones. Estas cuestiones estdn en el centro del debate contemporaneo sobre el papel de la 1aen
la escritura, y de las respuestas dependeran importantes decisiones sobre la educacion y la crea-
tividad.
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Capitulo 10

La escritura autobiografica en la formacion docente

Linda Vanessa Correa Nava
Universidad Pedagdgica Nacional 095, México

Resumen

La mejora de la practica docente ha sido un tema constante en el &mbito educativo desde los inicios
de la ensefianza formal. A lo largo del tiempo, se han desarrollado diversas propuestas de forma-
cion y capacitacion, algunas centradas en aspectos practicos y otras en enfoques tedricos. En las
altimas tres décadas, han cobrado especial relevancia los enfoques humanistas que promueven la
transformacion de la practica docente a través del andlisis reflexivo y critico, destacando entre ellos
las metodologias biografico-narrativas. El texto que se presenta aborda dos tematicas estrecha-
mente vinculadas: la transformacion de la practica docente y la escritura de textos autobiogréficos.
A través de este andlisis, se busca no solo describir el proceso de escritura autobiografica, sino tam-
bién valorar su potencial formativo.

El estudio tiene como propésito analizar y mostrar como 40 docentes desarrollan textos
autobiograficos, qué dificultades enfrentan y qué beneficios perciben en este proceso. De esta ma-
nera, se pretende aportar al conocimiento sobre la transformacién de la préactica docente mediante
la narrativa autobiogréfica, resaltando la relevancia de esta metodologia en el contexto educativo
contemporaneo y enmarcdndola dentro de pedagogias criticas, destacando que la transformacién
de la préctica docente no solo ocurre en el aula, sino también en el acto de narrarse: cuando los
docentes escriben su historia, comprenden su ensefianza.

Palabras clave: narrativa autobiogréfica, transformacion docente, procesos de escritura, formacién
docente.

Introduccién

El presente capitulo tiene como propésito analizar y comprender coémo los docentes que cursan la
Maestria en Educacién Bésica con especialidad en Animacién Sociocultural de la Lengua (ASCL)
en la Universidad Pedagoégica Nacional (UPN) 095 desarrollan la escritura de sus textos autobio-
graficos, asi como identificar los obstdculos que enfrentan y los beneficios que reconocen en dicho
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proceso. Este posgrado se orienta a la profesionalizaciéon docente en torno al lenguaje: lectura, es-
critura y oralidad; como herramientas culturales y sociales, promoviendo précticas pedagogicas
que fortalezcan la reflexion, la creatividad y la participacién comunitaria a través del lenguaje.
Con ello, se busca contribuir al conocimiento sobre la transformacién de la practica docente me-
diante la narrativa autobiografica, enfatizando la importancia de esta metodologia en el ambito
educativo contemporaneo. En un contexto de creciente demanda por practicas educativas reflexi-
vas y humanizadoras, comprender los procesos de escritura autobiografica en docentes se vuelve
fundamental.

El mejoramiento de los procesos educativos constituye una necesidad ampliamente reco-
nocida en todos los contextos. Este beneficio no solo impacta en los docentes, sino que se proyecta
directamente en el aprendizaje de los estudiantes y, por ende, en la comunidad educativa en su
conjunto. Para favorecer dicha transformacién, se han explorado diversos mecanismos, entre los
cuales destaca el andlisis de la practica docente a través de las autobiografias, enmarcadas en el
Enfoque Biogréfico Narrativo (EBN) y, especificamente, en el campo de la Animacién Sociocultural
de la Lengua, que concibe el lenguaje como medio para la accion social y la construccion de sentido
compartido (Jiménez y Correa, 2021).

La investigacion biogréfico-narrativa, como sefialan Bolivar, Domingo y Ferndndez (2001),
posee al menos un triple sentido: se refiere al relato en si mismo, funciona como método de inves-
tigacion para analizar fendmenos narrativos y se utiliza como dispositivo de cambio. «La investi-
gacion narrativa se utiliza cada vez més en estudios sobre la experiencia educativa. Tiene una larga
historia tanto dentro como fuera de la educacion» (Connelly y Clandinin, 1995, p. 11). A través de
esta metodologia, los sujetos se convierten en observadores de su propia practica, y sus relatos se
configuran como herramientas de andlisis y reconstruccion de su quehacer docente. Desde este
marco, se examinan las experiencias de los docentes participantes en torno a su proceso de escritura
autobiografica.

Compartir experiencias mediante la narrativa constituye un ejercicio de autoridad peda-
gogica, que permite a los maestros escribir en primera persona y recuperar su voz profesional.
Esta accion posibilita construir una mirada diferente sobre la escuela y sus dindmicas, concibiendo
el entorno educativo como un espacio donde nifias, nifios y docentes indagan y reflexionan sobre
la naturaleza, los problemas sociales y las emociones (Correa, 2014,2019). Tal perspectiva repre-
senta una forma auténtica de escribir sobre los saberes y aprendizajes, trazando trayectorias for-
mativas en un contexto de interculturalidad (Chona en Jiménez, 2019).

Como sefiala Jackson (1998, citado en Bolivar, Domingo y Fernandez, 2001), «las historias
producen estados de conciencia alterados, nuevas perspectivas, opciones diferentes; ayudan a crear
nuevos apetitos e intereses» (p. 49). En este sentido, «los efectos formativos y morales de la narra-
tiva son evidentes» (Bolivar, Domingo y Fernandez, 2001, p. 49). Asi, las autobiografias docentes
se configuran como una herramienta de transformacién profesional, que permite comprender y
reconfigurar la propia practica.

En consecuencia, la escritura autobiografica no solo es un acto de memoria, sino un proceso
de construccién identitaria y de innovacién pedagogica. A través de ella, los docentes reflexionan
sobre su practica y transforman su manera de comprender la ensefianza y el aprendizaje. Sin em-
bargo, este proceso de escritura no se desarrolla de manera espontdnea: requiere acompafiamiento,
orientacion y prdctica sistemética. Por ello, resulta pertinente situar la escritura autobiografica en
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el marco més amplio del aprendizaje de la lectura y la escritura académica, entendidas como prac-
ticas sociales que se aprenden en interaccion con otros. El aprendizaje de la lectura y la escritura
de textos especializados en cada disciplina constituye una tarea compleja que exige esfuerzo,
tiempo y reflexion, pues no ocurre de forma natural. Aunque este aprendizaje se inicia formal-
mente en la educacioén superior, no siempre se aborda de manera explicita ni sistemética en los
programas académicos; ademas, docentes y estudiantes no siempre reconocen la necesidad de pro-
mover una ensefianza-aprendizaje formal del discurso propio de cada campo disciplinar (Cassany,
2009). En este contexto, la Maestria en Educacion Basica con especialidad en Animacién Sociocul-
tural de la Lengua (MEB-ASCL) ofrece un espacio donde la escritura autobiografica se convierte en
una herramienta formativa y reflexiva, que articula teoria y practica en el proceso de profesiona-
lizacién docente. Desde esta perspectiva, el presente estudio explora como los maestrantes perciben
y viven el proceso de escritura de sus narrativas autobiograficas, identificando los sentidos, desa-
fios y transformaciones que emergen en su trayectoria formativa.

El EBN en la transformacién docente

Este estudio se centra en el andlisis de las tesis elaboradas bajo el Enfoque Biogréfico-Narrativo
(EBN) en modalidad autobiografica, en el marco de la Maestria en Educacién Basica con especia-
lidad en Animacion Sociocultural de la Lengua (MEB-ASCL). Este posgrado profesionalizante est4
dirigido a docentes de Educacion Bésica, con el proposito de transformar su practica profesional
y fortalecer competencias en lectura, escritura y oralidad (LEO).

Al estar disefiado para docentes en ejercicio, el programa combina la formacién tedrica con
la intervencion directa en el aula, lo que acerca esta metodologia a los planteamientos de la inves-
tigacion-accion, favoreciendo una reflexién profunda y situada sobre la practica educativa. En esta
especialidad, la escritura de tesis se realiza inicamente bajo el EBN, lo que convierte a las auto-
biografias docentes en un modelo de texto académico que integra experiencia personal con fun-
damentacion tedrica.

La maestria tiene una duracion de dos afios, durante los cuales el estudiantado desarrolla

su trabajo escrito, guiado por orientaciones generales y literatura especializada sobre el EBN, per-
mitiendo un proceso gradual de aprendizaje y consolidacién de su texto, pero, sobre todo, de su
practica.
En este contexto, la escritura adquiere un valor formativo y transformador: no se concibe solo como
una competencia técnica o comunicativa, sino como un medio para reflexionar sobre la propia
practica, reconstruir la experiencia y generar conocimiento desde la vivencia docente. Comprender
como los participantes de la MEB-ASCL se apropian del proceso de escritura resulta fundamental
para entender la manera en que la narrativa autobiografica se convierte en una via para la profe-
sionalizacion y la transformacién educativa. De ahi la relevancia de analizar como se entiende y
se vive el proceso de escritura, que de por si es complejo, y como este se vincula con la elaboraciéon
de textos autobiograficos que integran experiencia y teoria.

El proceso de escritura

Comprender como los docentes viven y significan su proceso de escritura requiere situar dicha
experiencia en el marco de los estudios contemporaneos sobre la composicién escrita. En las tlti-
mas cinco décadas, este campo ha evolucionado de concebir la escritura como una simple trans-
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cripcién de ideas a reconocerla como un proceso complejo, recursivo y socialmente situado. Desde
esta perspectiva, escribir implica transitar por tres momentos interdependientes: planificacién, re-
daccién y revisién, acompafiados de un componente creativo que permite al autor explorar, ree-
laborar e innovar en su discurso. Asi, la escritura se configura como una préctica cultural e
intelectual en la que convergen la experiencia, comunidades discursivas y los propésitos del autor
(el contexto y la intencién comunicativa (Carlino, 2004; Arnoux, Nogueira y Silvestri, 2006; Her-
néndez, 2005).

Los enfoques socioculturales de la escritura destacan precisamente esta dimension contextual
y relacional. Todo texto se produce dentro de un entramado de relaciones sociales y culturales donde
intervienen factores como las condiciones institucionales, las Torres, 2004; Bruner, 1990). En el marco
de la MEB-ASCL, estos factores adquieren especial relevancia, ya que la escritura autobiografica se con-
vierte en una préctica formativa que articula lo personal y lo profesional, lo individual y lo colectivo,
posibilitando que los docentes transformen su experiencia en conocimiento pedagoégico.

Comprender el proceso de escritura implica también reconocer su caracter situado. Como
sostiene Bajtin (1999), el acto de escribir se desarrolla en tres circulos interrelacionados: cultura,
contexto de produccion e individuo. El primero abarca normas, valores y précticas de una disci-
plina; el segundo, los marcos sociales, politicos y educativos en los que se produce el texto; y el
tercero, el sujeto que construye significados y produce su narrativa. Cada texto es, por tanto, una
creacion situada que refleja la interaccién entre estos niveles (Habermas, 1992, en Correa, 2019).
Desde este horizonte tedrico, analizar cémo los docentes viven su proceso de escritura implica in-
dagar en las condiciones formativas, sociales y culturales que lo configuran. A continuacién, se
aborda la metodologia que articula estas experiencias con la practica docente: el Enfoque Biogra-
tico-Narrativo.

El Enfoque Biografico-Narrativo en la formacion docente

Comprender el proceso de escritura desde su dimensién personal y social conduce necesariamente
al Enfoque Biografico-Narrativo (EBN), metodologia que se ha consolidado como una herramienta
valiosa en la investigacion cualitativa educativa. Este enfoque interpretativo parte de las experien-
cias personales como fuente de conocimiento sobre la realidad escolar y profesional, promoviendo
la reflexion critica y la transformacién docente (Huchin y Reyes, 2013).

A diferencia de otros métodos, el EBN no se limita a recopilar datos, sino que busca com-
prender los significados que los individuos atribuyen a sus vivencias, convirtiendo los relatos per-
sonales en herramientas de autoconocimiento y cambio (Bolivar y Domingo, 2006). En contextos
educativos, permite explorar como los docentes otorgan sentido a su practica y como se configuran
sus identidades profesionales (Bertaux, en Huchin, 2013).

La escritura autobiografica, ntcleo del EBN, posibilita reconstruir experiencias, analizar

incidentes criticos y proyectar el propio desarrollo profesional, integrando la reflexiéon en la practica
(Pinar, en Bolivar, 2011). Asi, los relatos autobiogréficos se constituyen en espacios de construccién
identitaria y de fortalecimiento del pensamiento pedagégico (Chona, 2016; Gil, 2009).
Desde esta perspectiva, la narrativa autobiogréfica trasciende la descripciéon de hechos para con-
vertirse en un ejercicio analitico y formativo. A través de la escritura, los y las docentes reflexionan
sobre su historia profesional, reconocen los aprendizajes construidos en su trayectoria y delinean
nuevas formas de comprension y acciéon educativa (Goodson, 2003; Jiménez, 2019).
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Ademads, la narrativa autobiografica es una practica social y dialégica que implica interac-
cion con otros actores educativos. Al conectar la experiencia personal con las realidades de la co-
munidad escolar, contribuye a una comprensién mds profunda de los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Ferrarotti (2011) subraya que esta perspectiva permite acceder a voces individuales y
cotidianas que enriquecen la interpretacién de los fenémenos educativos.

Como destacan Jirku y Pozo (2011), el género autobiogréfico también refleja una época y
un contexto histérico, inscribiendo las experiencias individuales en marcos sociales mas amplios.
En consecuencia, la autobiografia no solo narra la vida, sino que la interpreta, la transforma y la
comunica como conocimiento significativo para la educacion contemporéanea.

En sintesis, el EBN y en especial, a escritura autobiografica constituyen herramientas cen-
trales para resignificar la practica docente en el campo de la ASCL y de la formacion docente en ge-
neral, al integrar los saberes personales con los desafios del contexto educativo. A partir de esta
concepcion, el presente estudio analiza las voces y percepciones de los docentes en formacion de
la MEB-ASCL sobre su proceso de escritura autobiografica, con el propdsito de comprender los sen-
tidos que esta practica adquiere en su profesionalizacién (Correa, 2022).

En conjunto, las perspectivas revisadas permiten comprender que la escritura, en especial
la autobiografica, constituye un proceso complejo, situado y profundamente formativo. En el marco
de este posgrado, esta practica adquiere un sentido particular al convertirse en un medio para re-
flexionar sobre la experiencia profesional y resignificar la préactica docente desde una mirada critica
y humanizadora, pues no solo posibilita narrar la trayectoria educativa, sino que promueve el pen-
samiento reflexivo, la construcciéon de identidad profesional y la generacién de conocimiento pe-
dagogico.

Desde esta mirada, analizar coémo los docentes en formacién comprenden y viven su pro-
ceso de escritura autobiografica permite profundizar en la dimension formativa del EBN y en su
contribucion al desarrollo profesional docente. Con este proposito, la siguiente secciéon presenta
los resultados del cuestionario electronico aplicado al estudiantado de la MEB-ASCL, orientado a re-
cuperar sus percepciones sobre los desafios, aprendizajes y sentidos que atribuyen a la escritura
de su tesis bajo este enfoque.

Indagar la vida: voces docentes y sentidos de la escritura autobiografica

Comprender coémo se entiende y se vive el proceso de escritura resulta esencial, sobre todo cuando
se aborda desde una perspectiva autobiogréfica. Escribir sobre si mismo implica enfrentar la com-
plejidad de un proceso que entrelaza pensamiento, emocién y memoria; por ello, la escritura se
convierte no solo en un medio de expresion, sino en una forma de conocimiento y de transforma-
cién personal y profesional. En este marco, interesaba conocer cémo los docentes en formacién y
egresados de la MEB-ASCL significan su experiencia al escribir bajo el EBN.

Como parte del proceso de indagacion, se disefié un cuestionario electrénico que permitié
recopilar las experiencias y percepciones de los participantes. El propodsito de este instrumento no
fue obtener datos cuantificables, sino abrir un espacio de reflexién en torno a la escritura autobio-
gréfica y a los significados que cada docente atribuye a su propio proceso.

El cuestionario, elaborado en formato digital, incluia preguntas que invitaban a los parti-
cipantes a pensar sobre los sentidos, las dificultades y los aprendizajes derivados de la escritura
de su autobiografia. Mds que obtener respuestas cerradas, se buscé provocar una reflexion sobre
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la manera en que la escritura biografica permite reconocerse, mirar la propia practica y resignificar
las experiencias formativas.

De este modo, mas que un instrumento de recolecciéon de datos, el cuestionario se consti-
tuy6 en un dispositivo de didlogo interior, donde los docentes pudieron reconocerse como autores
y protagonistas de su experiencia. A partir de sus respuestas, emergen distintas formas de com-
prender la escritura autobiogréfica: como un espacio de exploracién personal, de autoconocimiento
y de transformacién profesional.

Estas voces, diversas y profundamente significativas, permiten adentrarse en los sentidos
que los docentes atribuyen a la escritura autobiogréfica. El analisis de las respuestas, permiti6 iden-
tificar tendencias significativas en las percepciones de los docentes sobre la escritura autobiogréfica
y su funcién formativa. A partir de las estas, se organizaron los hallazgos en distintos ejes que ar-
ticulan los sentidos pedagégicos, personales y emocionales que emergen del acto de narrarse.

En la pregunta «Escribir bajo el enfoque biografico-narrativo me sirvié para...», las res-
puestas revelan una constante: la escritura funcioné como un medio para replantear la practica
docente, pero también permiti6 repensar la propia vida y resignificar experiencias personales. La
mayoria de los participantes combinan ambas dimensiones, lo que evidencia que la escritura au-
tobiografica no solo posee una funcién introspectiva, sino también una implicacion ética y peda-
gogica. En varios testimonios, los docentes describen este proceso como «una forma de salvarse»,
expresion que da cuenta del potencial transformador del relato propio como via de reconstrucciéon
de sentido (Grafico 1).

Escribir bajo el enfoque biografico narrativo me sirvié para... Puede elegir varias respuestas
44 respuestas

Repensar mi vida 33 (75%)

Replantear mi practica docente 43 (97.7%)

Para nada—0 (0%)

Me salvo la vida 1(2.3%)
Re encontrarme con mgdurez a 1(2.3%)
la literatura
0 10 20 30 40 50

Grafico 1. Utilidad del EBN. Elaboracién propia.

En los resultados correspondientes a los aspectos sobre los cuales reflexionaron mediante la escri-
tura (Grafico 2), la practica docente aparece como eje central, aunque los relatos amplian el hori-
zonte hacia la vida personal, los vinculos familiares y los procesos de formacion. Esta amplitud
confirma que el EBN permite transitar entre la vida y la profesién, desdibujando las fronteras entre
ambas y reconociendo que lo que se es como persona repercute en lo que se es como docente. Re-
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flexionar sobre la practica también implicé revisar la historia personal, los aprendizajes vividos y
las relaciones construidas en el aula.

Indica los aspectos en los que reflexionaste por medio de la escritura autobiografica. Puede elegir

varias respuestas
44 respuestas

Periodos de mi vida

En mi formacion

Mi relacion con la familia 28 (63.6%)

Mi practica docente 42 (95.5%)

Los escritores y sus textos

Autoconcepto
0 10 20 30 40 50

Gréfico 2. Aspectos en los que se reflexion6é mediante el EBN. Elaboracién propia

En cuanto a las emociones que emergen al escribir sobre si mismos (Grafico 3), la nostalgia es la
mas recurrente, lo que revela la profunda carga afectiva del proceso autobiografico. Escribir no se
limita a recordar; implica volver a sentir, revisar heridas, celebrar logros y confrontar silencios. La
escritura se convierte asi en un acto de revelacion, una epifania que permite verse desde otro lugar.
Como plantea Aragon (2023), «es la narracion lo que le permite descubrirse, ante si y ante el otro.
Y ese velo descubierto tal vez le proporcione felicidad, regocijo, tal vez sean otras las especies:
dolor, lamento, nostalgia» (p. 107). De este modo, el ejercicio autobiografico abre una via de cono-
cimiento emocional y simbdlico que trasciende la dimensién académica.

Al escribir bajo el enfoque biografico narrativo me senti... Puedes elegir varias respuestas.

a4 respuestas
Desesperado (a) 5(11.4%)
Trista 5 (11.4%)
Mostélgico (a) 33 (75%)
Encjadao (a) 4 (9.1%)
Con miedo B (18.2%)
Contento (a) 23 (52.3%)
Ansioso (a) 11 (25%)
Presionado (a) 11 (25%)
Angustiado (a) 6 (13.6%)
En tension 1 (2.3%)
Mo lo 58, atravesé muchas e... 1(2.3%)
Reflexiba 11(2.3%)
Entusiasmada i1 (2.3%)
De inicio resistencia, luegor... 1(2.3%)
0 10 20 30 40

Gréfico 3. Sentimientos generados al escribir de forma autobiografica. Elaboracion propia.

135



Linda Vanessa Correa Nava

Respecto a las dificultades que enfrentaron los participantes (Grafico 4), destacan el reto de «poner
por escrito los pensamientos» y el «atreverse a compartir sucesos de la vida». Este hallazgo muestra
el caracter intimo y vulnerable del acto de narrarse: escribir exige una apertura que no siempre re-
sulta sencilla, pues implica exponer emociones, recuerdos y creencias. Asimismo, la organizacién
de las ideas y la seleccion de los acontecimientos a incluir evidencian el esfuerzo por dar forma a
una experiencia inicialmente fragmentaria. No obstante, esa tension entre emocioén y estructura es
precisamente lo que otorga autenticidad al texto autobiogréfico.

Lo que mas trabajo me costo al realizar la autobiografia fue...
44 respuestas

@ Atreverme a compartir sucesos de mi
vida

@ Recordar sucesos importanies

& Poner por escrito lo que pienso

@ Elegir lo que queria compartir

@ Crganizar mis pensamientos

@ Revalorar las experiencias

@ Citar y relacionar con mi vida

Grafico 4. Lo que mas se dificult6 al escribir de forma autobiografica. Elaboracién propia.

Por otro lado, lo que representé menor dificultad fue recordar los sucesos importantes (Grafico
5), lo que sugiere que la memoria emerge con naturalidad una vez que el sujeto se dispone a escri-
bir. La dificultad no reside tanto en el recuerdo, sino en la manera de narrarlo y dotarlo de sentido
dentro de una trama coherente. Este contraste entre la facilidad para recordar y la complejidad de
escribir sefiala el paso de la memoria vivida a la memoria escrita: la primera pertenece al ambito
de la experiencia, mientras que la segunda requiere interpretacion y construccion narrativa.

Lo que menos trabajo me costo al realizar la autobiografia fue...
44 respuestas

@ Alreverme a comparlir sucesos de mi
vida

@ Recordar sucesos importantes

) Poner por escrito lo que pienso

@ Elegir lo que gueria compartir

@ COrganizar mis pensamientos

@ Revalorar las experiencias

@ Nada

Grafico 5. Lo que maés se les facilit6 al escribir de forma autobiogréafica. Elaboracién propia.
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Finalmente, las respuestas abiertas del cuestionario permitieron profundizar en los procesos y sig-
nificados asociados a la escritura autobiografica, aportando matices que enriquecen la comprension
de la experiencia formativa desde la voz de los propios docentes.

Hasta este punto, los resultados gréficos permitieron reconocer tendencias generales sobre
los sentidos formativos y emocionales que los docentes atribuyen a la escritura autobiogréfica. Sin
embargo, las respuestas abiertas del cuestionario aportaron una mirada mas profunda y cualitativa
sobre el modo en que cada participante vivi6 el proceso de narrarse.

Al describir como elaboraron su texto autobiografico, los participantes coincidieron en
la importancia de organizar la narrativa, elegir un punto de inicio, dar voz al «yo» narrador y
revisar los borradores como parte de un proceso reflexivo y creativo. Reconocen que escribir
desde la propia experiencia implica autenticidad, anélisis critico y elaboracion emocional. De
sus testimonios emergen categorias como organizacion, voz personal, reflexién, soporte tedrico,
proceso de escritura, recursos literarios y autoconocimiento, las cuales muestran que la cons-
truccion del texto autobiografico se entiende como un ejercicio integral de pensamiento, emocién
y ética profesional.

Cuando se les pidi6 describir una situacién o creencia transformada a partir de la escritura,
las narrativas revelaron un proceso de reconocimiento, cuestionamiento y reconstruccién del ser
docente. La escritura permiti6 visibilizar creencias arraigadas en modelos tradicionales y dar paso
a una docencia méas humana, dial6gica y sensible. Al narrarse, los docentes se reencuentran con la
dimensién afectiva de la ensefianza, revaloran el lenguaje, la lectura y la oralidad como précticas
culturales, y resignifican su relacion con los alumnos desde la empatia y la escucha. En este sentido,
las autobiografias se convierten en espacios de formacién donde el sujeto docente se piensa y se
transforma.

De manera recurrente, los participantes afirman que escribir sobre si mismos les aporté au-
toconocimiento, bienestar emocional, reflexiéon pedagégica y mejora profesional. Asimismo, reco-
nocen un valor social en el acto de compartir sus experiencias, pues consideran que estas pueden
inspirar y acompafiar a otros colegas. Al narrarse, cada docente contribuye a construir una me-
moria colectiva sobre la formacion y la practica educativa. La escritura autobiografica deja de ser
un ejercicio individual para convertirse en una herramienta de conocimiento compartido, genera-
dora de teoria y de comunidad.

Finalmente, ante las preguntas sobre si recomendarian esta metodologia y si volverian a
escribir bajo el EBN, las respuestas fueron mayoritariamente afirmativas. Los docentes destacan
que la autobiografia favorece la sanacién emocional, promueve la reflexion critica y fortalece la
identidad docente. Aunque algunos reconocen las dificultades del proceso, coinciden en que los
beneficios superan los retos. En suma, la escritura se consolida como una practica formativa que
permite comprender la trayectoria personal y profesional, y proyectar una docencia mas cons-
ciente, sensible y significativa.

De la sistematizacion de las respuestas abiertas emergieron seis categorias principales que
sintetizan los aportes de la escritura autobiografica en los docentes participantes. Estas categorias:
autoconocimiento, sanacién emocional, mejora profesional, valor social, organizacién del pensa-
miento y dimensién sociocultural. Estas articulan las experiencias individuales con los procesos
formativos y colectivos. A continuacién, se presenta una sintesis de estas categorias y algunas
voces docentes representativas (Tabla 1).
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Categoria

Aportes identificados

Voces docentes

Auto-
conocimiento 'y
reflexion  per-
sonal

Permite conocerse mejor,
analizar  pensamientos,
emociones y experiencias;
favorece la transforma-
cién personal.

«Si, logras conocerte mejor, dejas de reprimir tu
pasado, lo cual te permite mejorar en tu pre-
sente tanto como persona y de manera profe-
sional»; «5i te acerca al autoconocimiento y a la
reflexion para transformarte»; «La introspec-
cion, el andlisis y el compromiso permiten
generar cambios en la vida personal y profe-
sional».

Sanacién y bi-

Ofrece alivio emocional,
ayuda a sanar heridas, su-
perar bloqueos y liberar
emociones reprimidas.

«Mucho. Saber de viva voz del autor su pen-
samiento y sentir, tiene un poder curativo
tanto para quien lee, como para quien es-
cribe»; «Definitivamente si... ayuda a
humedecer partes que se estdn secando en la
persona»; «El aporte mas significativo es que
si comprendes la narraciéon autobiografica
puedes sanar”.

enestar emo-
cional

Mejora  profe-
sional y
pedagogica

Permite analizar la propia
practica docente, rescatar
experiencias olvidadas y
mejorar estrategias educa-
tivas.

«Considero que si, ya que quedan registradas
las vivencias que los docentes tenemos dentro
del aula»; «Definitivamente, ya que podemos
analizar nuestra formacién y determinar el
porqué de nuestro proceder en el aula»;
«Aunque sean vivencias personales, pueden
ayudar a otros a transformar sus practicas».

Valor social

Compartir experiencias fo-
menta aprendizaje colec-
tivo, motivacion y apoyo
entre docentes; sirve como
ejemplo para otros

«Es importante compartir las experiencias a
través de la escritura, colegas y con ello motivar
su propia transformacién»; «Para si existe un
aporte porque lo que narro pudo servir a otro
docente»; «Existe un aporte significativo, pues
da voz a cualquier individuo que desee expre-
sarse de manera realista y cdlida».

Organizacién de
ideas y desar-
rollo intelectual

Facilita estructurar
samientos,

ciones, generar

anza.

pen-
analizar situa-
teoria |
fortalecer disciplina y confi-

«Analizas y organizas las ideas, permites ver
las cosas desde otras dreas y tienes opciones
para resolver conflictos»; «Siempre lo expusi-
mos en la maestria... la importancia de escribir
lo que acontece puede crear teoria»; «Se aporta
conocimiento, disciplina y confianza como per-
sona».

Dimensiéon  so-
ciocultural y
educativa

La autobiografia sirve para
abordar contenidos socio-
culturales, reflexionar
sobre el contexto educativo
y generar perspectiva
critica

«HEstamos en una era donde la dimension soci-
ocultural se toma maés en serio... La autobi-
ografia toma esta dimensién como punto de
partida».

Tabla 1. Voces docentes y categorias de analisis. Elaboracién propia



La escritura autobiogrdfica en la formacion docente

En conjunto, las voces recuperadas a través del cuestionario muestran que la escritura au-
tobiografica constituye una experiencia de aprendizaje integral. Al escribir, los docentes no solo
relatan su historia: la reconstruyen, la interpretan y la ponen en dialogo con la practica educativa.
De esta manera, el EBN se reafirma como una via privilegiada para la formacién docente, donde
la palabra escrita se vuelve territorio de conocimiento, identidad y transformacién.

PRACTICAS QUE SE TRANSFORMAN

El anélisis realizado permitié comprender que la escritura autobiografica, en el marco del Enfoque
Biografico-Narrativo, se configura como una préctica formativa y emancipadora que favorece la
reflexion critica, la autocomprension y la transformacioén profesional de los docentes en formacion.
Maés que un ejercicio de memoria, escribir sobre la propia historia representa un acto de conoci-
miento situado, en el que la experiencia se convierte en materia de analisis y de resistencia frente
a los discursos homogéneos sobre la ensefianza.

Los resultados del cuestionario y las narrativas docentes mostraron que, al narrarse, los
participantes lograron reconocer los vinculos entre su vida personal, sus trayectorias escolares y
su préctica educativa. En ese proceso emergen tensiones, aprendizajes y resignificaciones que con-
figuran una identidad docente mas consciente de su papel social. La escritura autobiografica, asi
entendida, no solo produce conocimiento sobre la practica, sino que impulsa la posibilidad de
transformarla.

De este modo, el capitulo responde al propésito central de la investigacion: analizar el pro-
ceso de escritura autobiografica para comprender los sentidos y transformaciones que emergen
de ella. En la MEB-ASCL, este enfoque se inscribe en una perspectiva de pedagogias criticas, donde
narrar la propia historia constituye un acto politico y pedagogico: una forma de leer y reescribir el
mundo desde la experiencia docente.

Narrar para comprenderse, pero también para situarse; escribir para reconstruir la préctica,
pero también para transformarla. Las précticas que se transforman son aquellas que se escriben y
se piensan colectivamente, aquellas donde el lenguaje se vuelve espacio de didlogo, reflexion y
emancipacion. En este sentido, la escritura autobiografica reafirma su potencia como via para cons-
truir conocimiento, fortalecer la identidad profesional y renovar el compromiso ético con la edu-
cacion.
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Capitulo 11

La proximidad como apuesta escolar para la paz

Willian Fredy Palta Velasco
Ferney Palta Velasco

Resumen

La escuela como espacio para la formacién de personas con sentido de humanidad, afronta grandes
desafios en la configuracion de sociedades cada vez més justa y solidarias, respondiendo a la terea
de la educacién como practica social, lo que le exige estar en permanente reflexion sobre su ser y
quehacer. El presente articulo desarrolla una reflexién en torno a la escuela desde una dimensién
ética, que permite comprenderla como espacio para el ocio, de tal modo que trascienda la idea de
escuela como lugar para la adquisicion y transmision de contenido, hacia la idea de escuela como
espacio la busqueda de horizontes de sentido, de tal modo que permita a las personas compren-
derse como seres en relacion. Asi las cosas, se propone una resignificacion del sentido de la escuela
desde la proximidad lo que implica un acto de responsabilidad ética de comunién, colaboracion y
servicio con los otros, configurando las relaciones escolares desde la simetria, el didlogo consensual
y el amor como praxis pedagogica que emergen en la escuela que le apuestas a la paz.

Palabras Clave: Proximidad, escuela, ocio, ética, relaciones.

La préctica educativa (...) es algo muy serio. Tratamos con gente, con nifios, adolescentes
o adultos. Participamos en su formacién. Los ayudamos o los perjudicamos en esta bus-
queda. Estamos intrinsecamente conectados con ellos en su proceso de conocimiento. Po-
demos contribuir a su fracaso con nuestra incompetencia, mala preparacién o
irresponsabilidad. Pero también podemos contribuir con nuestra responsabilidad, prepa-
racion cientifica y gusto por la ensefianza, con nuestra seriedad y nuestro testimonio de
lucha contra las injusticias, a que los educandos se vayan transformando en presencias no-
tables en el mundo.
Paulo Freire
Cartas a quien pretende ensenar
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La escuela es un espacio donde acontece la vida. La vida profunda, dindmica, incierta, extrafia,
maravillosa, paraddjica y compleja. Esta complejidad que interpela, se vuelve problema, no por
ser cadtica, sino por ser inquietante, sorpresiva, asombrosa, la vida se vuelve pregunta. Pero como
lo expresa Carvajal Méndez (2013) esta pregunta no busca ser resuelta, tan sélo comprendida y
esa es una tarea profundamente pedagogica. Emerge, entonces, la conciencia del vinculo existencial
entre la escuela y la vida: una escuela para comprender la vida y una vida que se da en la escuela.

La escuela al igual que la vida es pluridimensional, donde cada aspecto, lugar, momento,
espacio es atravesado por diferentes miradas, comprensiones, lecturas, interpretaciones y cada
persona se ubica para leer la escuela desde el lugar con el que su propia vida se siente identificada.
Se trata de comprender cada dimension y encontramos empatia, confianza, desde una dimensién
que no es otra que la que maés interrogantes nos han generado, tal vez la que més nos ha desesta-
bilizado, lo que implica pensarse como un ser dialéctico, de encuentros y desencuentros, que co-
habitamos con personas, lugares, ideas, pensamientos, que nos confrontan la existencia.

La visiéon de educacién en la que nos formaron y que sigue en ocasiones vigente, reduce y
limita la escuela a en un lugar rigido, ortodoxo, inamovible y disciplinar que impide la creacién y
recreacion de pensamiento, suefios y realidades. Esta vision de escuela debe ser reconfigurada, no
solo como un lugar, sino como un espacio para la reflexion, para los sentidos de vida y para la so-
lidaridad, porque en ella confluyen la cotidianidad de hombres, mujeres, nifios y jévenes que se
encuentran, se aproximan, conviven cada cual, desde su singularidad, pero que construyen una
realidad comunitaria. Entonces, la escuela no es un lugar frio donde se asesinan los suefios, sino
un espacio abierto lleno de alegria, esperanza, porque la educacion es para la felicidad, si no hay
alegria no hay educacion.

La profunda dimensién comunitaria de la escuela se consolida en un compromiso ético: la
proximidad, entendida ésta como la capacidad salir de siy entrar en relacién simétrica de cuidado,
respeto y compasion con los otros, constituyendo nuevas formas de relaciéon que superan la indi-
vidualidad, el egoismo y la indiferencia. La proximidad es la actitud ética de estar al servicio del
otro, de hacerse préjimo, fraterno, estando siempre dispuesto a la ayuda y a la solidaridad de quien
necesita. La escuela como espacio de proximidad invita a una resignificacion de relaciones, esta-
bleciendo vinculos desde la cooperaciéon y la compasion y no desde la competencia y rivalidad. Es
superar la asimetria pedagodgica y construir espacios comunitarios donde la vida sea el centro del
proceso pedagodgico que permita trascender los muros institucionales, trazando puentes como ca-
minos de reconciliacién y paz.

En esta reflexion se propone una lectura ética a la dindmica escolar como escenario privi-
legiado para el dialogo, la convivencia, la solidaridad, la reconciliacién y la paz. Para tal fin, ini-
cialmente se propone una resignificacion de la escuela, para presentar en un segundo momento la
escuela como espacio de proximidad y finalmente, el desafio de las relaciones en las dinamicas es-
colares.

1. La escuela como espacio para el ocio

La escuela es un espacio vital para el encuentro, que se ha ido quedado atrapada entre el tecni-
cismo, la rigidez epistemolégica y el autoritarismo, haciendo perder su profundidad y sentido.
Pensar la escuela implica preguntarse ;Es la escuela un espacio, un lugar, un medio, un instru-
mento? porque segin la respuesta que se ofrezca a este interrogante, determinara la practica pe-
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dagogica. Iniciemos diciendo que si nuestra visién de escuela es el lugar para asistir a recibir clases
y esas clases estan cargadas contenidos descontextualizados de la realidad y la existencia, hay, en-
tonces una ruptura con la vida y no hay aprendizaje, sino instruccién, y esto estaria muy distante
de lo que se espera de la educacién. Si la escuela es un medio por el cual el sistema adoctrina segin
sus intereses a los futuros consumidores y «ciudadanos» tampoco hay significaciéon en los sentidos
de vida, sino automatizacién de comportamientos, no hay humanizacién, sino cosificaciéon (pro-
xemia).

Nos encontramos asi con un modelo cuadriculado y estandarizado de la escuela, donde la
rigidez de sus actos y procesos marcan un régimen dictatorial -no sélo porque dictan clases, sino
también porque su autoritarismo no admite, critica ni cuestionamiento- este modelo vertical, se
protege, activando mecanismos de defensa en una rigurosidad académica y buscando resultados
en pruebas externas que traten de dar legitimidad a sus practicas, aunque su sentido se desdibuje.
En este se sentido se puede decir que:

La estructura gradual, los horarios lineales, la formacién militar en sus aulas y su arquitec-
tura carcelaria desdibujan la escuela frente a conocimientos mas agiles, vertiginosos, colo-
ridos y mdltiples, como los que ofrecen las pantallas o portales de Internet y, de manera
combinada, los que se arraigan como formas culturales aprendidas en las relaciones de co-
munidad. (Vélez de la calle, 2010, pag. 45)

Esta vision lineal y cerrada de la escuela entra en crisis, frente a los nuevos avances tecnolégicos y
en cierto modo ve amenazado en ocasiones su futuro, llevando a usar terminologia moderna con
practicas o sentidos obsoletos, e incluso por no ser catalogada de anticuada se adoptan discursos
sin conciencia que terminan sirviendo a modelos econémicos industrializados y haciéndole el juego
a un sistema deshumanizador e injusto.

Si la escuela es un instrumento que se activa para buscar ciertos intereses de un régimen ri-
gido negando la autonomia y el disenso en nombre del orden, ;Dénde queda la diversidad de lo
humano y sus inconformidades? Segtn lo anterior, la escuela debe entenderse como el espacio
donde acontece la vida, donde entra en crisis, en conflicto, donde se construyen proyectos, suefios
y anhelos, donde los contenidos son meras mediaciones para el despliegue de la vida. Es decir, los
contenidos son insumos que aportan a los estudiantes, no definen a los estudiantes. No son los es-
tudiantes quienes se deben acomodar a los contenidos, sino los contenidos ajustarse a la realidad
de los estudiantes. Y este es el papel de la escuela, convertirse en el espacio donde confluye la vida,
la alegria y la esperanza. En este sentido:

La retencion escolar y la transformacion de la escuela son tensiones sociales donde se tra-
baja activamente, después de comprender que las comunidades educativas como centros
micro, tienen dindmicas culturales y sociales que deben ser reconocidas y apoyadas para
el desarrollo social y humano de un pais, desde la aceptacion de diferentes formas y modos
de relacionar la cultura con el saber. (Vélez De la Calle, 2010, pag. 143).

Es necesario detenerse un momento para pensar ;Qué tipo de escuela estamos construyendo?
(Coémo estd aportando a la vida, a la humanizacién? ;Cémo se miden los procesos en la escuela,
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por el alto indicador de notas que presente un estudiante o por su proceso humano y su sentido
de vida? La tesis que se podria presentar es que un ser humano pleno dara resultados académicos
esperados, porque tiene sentido de lo que hace y vive, pero nos hemos quedado forzando en llenar
el receptaculo cerebral, sin que el estudiante se sienta identificado con lo que se hace en la escuela.
Hay una brecha absoluta entre conocimiento y vida, y olvidamos que el aprendizaje como lo sefiala
Asmann (2013) no es un cumulo de saberes, sino la transformacion de la vida

Es curioso que el término escuela en su original griego «signifique ocio, descanso, reflexion,
es asi como el verbo «oxoNalw», va a significar ocioso, o el tiempo dedicado a..., tener tiempo para
la meditacién y por decirlo los sentidos de vida, la oyo\f», entonces es el espacio para el ocio,
como el tiempo dedicado para el cultivo del espiritu. La escuela tenfa una dimension ética mas
que epistemolégica, buscaba un ideal de humanidad desde el ejercicio de la libertad. El actuar
segun el criterio para alcanzar un sentido de vida buena o felicidad. ; Cudndo, entonces, invertirnos
el sentido de la escuela? No sera necesario recuperar el sentido de la escuela como un espacio para
mirar la vida con sentido critico y comprender la existencia. Es necesario que la escuela cultive el
espiritu que forma el cardcter, donde cada persona que participa del acto educativo se sienta plena
y participativa. Es decir que la escuela conlleva una responsabilidad ética. Sin embargo, hoy en la
escuela se censura el tiempo libre y lo que hacemos es cargar de tareas, porque un «muchacho de-
socupado y libre es un peligro.

Esta distancia entre escuela y ética no ha permitido que la escuela despliegue todos su sen-
tido y valor, en ocasiones lo estatico de sus dindmicas y politicas limitada a la transmisién de co-
nocimiento, con un discurso retorico y distante se constituye en un caldo de cultivo de
problemaéticas sociales, de corrupcién y violencia. Es triste observar que, en muchas Instituciones
Educativas, el ejercicio de participacion en las elecciones para los estamentos del gobierno escolar,
se repitan las mismas dindmicas de un ejercicio politiquero y corrupto de clases dirigentes. La es-

cuela ser constituy6 en reproductora de problemas sociales como lo expresa la profesora Claudia
Vélez de la Calle:

Desde este diagnostico es imposible que la escuela no tenga en cuenta sus funciones sociales
como reparadora de las carencias y como movilizadora social. Sin embargo, de un modo
singular, la escuela se ha convertido en una institucién autista al cambio social y conserva-
dora de un orden transmisionista, como si transmitir los conocimientos cientificos la aislara
de las problemaéticas sociales que su contexto padece. La escuela no solo se fortaleci6 en la
funcién reproductora, sino que, ademas, se constituy6 en una tramitadora y victimaria de
la violencia social, desde sus comportamientos segregacionistas y agresivos con los alum-
nos, sus familias y su saber cotidiano que es negado en la actividad institucional. (Vélez
De la Calle, 2010, pag. 152).

Pensar la escuela como ocio, entonces, es trascender la idea de la escuela de la ensefianza y trans-
formarla en escuela del aprendizaje, de la vida. La escuela como ocio favorece los aprendizajes,
como entramados vitales, como seres en relacion y comunién. Esto significa, comprender la vida
en su dialéctica, a la que no puedo controlar, sino que asumir. La escuela permite vivir, que al re-
flexionarla se comprende incierta, por lo que vivir no es mas que una improvisaciéon permanente.
Que nos hace arriesgar a la toma de decisiones, aventtiranos a construir nuevos mundos posibles,
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a sofiar con una nueva humanidad, porque vivir es aprender y aprender es dejarme transformar.
El aprendizaje que trasciende los lugares se constituye en espacios para que la vida se despliegue.

2. La escuela como espacio para la proximidad

La escuela desde esta perspectiva de proximidad como apuesta ética, se comprende como el espacio
donde se despliegue del amor, que le configura a la educaciéon un sentido de humanidad, en otras
palabras, el amor expresado por Maturana (2002) como una emocién biolégica presente en todos
y todas, pero que al no desplegarse genera manifestaciones de agresion e indiferencia. En este sen-
tido, lo que permite el despliegue del amor es la proximidad como eleccién humana que se esta-
blece desde la aceptacién, el encuentro y el reconocimiento del otro/otra como legitimos. La
proximidad es el despliegue del amor en la convivencia, en la cercania y el encuentro.

La educacion, entonces, es praxis de proximidad porque es asumir el compromiso de cons-
truir un mundo mejor, esto significa la capacidad de salir del ensimismamiento para ir al encuentro
del Otro, porque solo en esa dimensién comunitaria podremos alcanzar nuevas realidades, en este
sentido comprendemos que Acortar distancia es la praxis. Es un obrar hacia el otro como otro; es
una accion o actualidad que se dirige a la proximidad. La praxis es esto y nada més: un aproximarse
a la proximidad (Dussel, 2011, pag. 46). Entonces, la proximidad es un acto de donacién perma-
nente que une lo disperso y reconcilia lo antagénico, que abriga la esperanza de nuevas realidades
y permite levantarse hacia la basqueda del horizonte. La proximidad es hacerse préjimo, sujeto
no objeto, sino establecer un vinculo fraterno, hacerse comunidad, en palabras de Dussel:

No hablemos aqui del ir hacia una mesa, una silla, una cosa. Aproximarse a algo, llegar
junto a ella para tomarla, comprarla, venderla, usarla. Aproximarse a las cosas lo denomi-
naremos la proxemia. Hablamos aqui de aproximarnos en la fraternidad, acortar distancia
hacia alguien que puede esperarnos o rechazarnos, darnos la mano o herirnos, besarnos o
asesinarnos. Aproximarse en la justicia es siempre un riesgo porque es acortar distancia
hacia una libertad distinta. (Dussel, 2011, pag. 45)

La escuela como espacio de proximidad implica asumir una praxis pedagégica fundada en el amor
que exige una forma especial de comunicacién, no desde el discurso retérico, vertical y deshuma-
nizado, sino desde la capacidad dialégica del encuentro simétrico, participativo, democratico y
calido con sentido de humanidad presente en el maestro/ maestra, que se comprende c6mo ser en
proximidad. En este sentido,
La tarea de la educacién debe ser llevada a cabo de un solo modo, a saber, en la biologia
del amor, es decir, a través de relaciones e interacciones, entre maestro y estudiantes, que
no tienen intencién de corregir el modo de ser de los estudiantes, sino que desean invitarlo
de continuo a reflexionar sobre lo que hacen y acerca de lo que desean, en un espacio de
mutuo respeto (Maturana, 1999, pag. 28)

Solo desde este lugar se gestan los procesos de aprendizaje. La proximidad, entonces, como com-
promiso ético, configura la educacion en una expresién comunitaria, social y fraterna que alimenta
el deseo, la utopia, y el anhelo de un mafiana mejor, la proximidad nos compromete en la espe-
ranza, por eso la escuela se constituye en un espacio sensible, dialogico y solidario que conserva
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la entereza y la fuerza para superar la desigualdad, la tristeza y permite caminar comunitariamente
en el sendero pedagogico, con el compromiso existencial de vivir cada dia con un profundo sentido
de humanidad, como un ser en proximidad.

3. El desafio de las relaciones en las dindmicas escolares
Asistimos a un sistema educativo frio y rigido que no permite el encuentro, las relaciones humanas,
simétricas y amorosas, dificultando el aprendizaje, e impidiendo que la vida en la escuela se trans-
forme. Se hace necesario, entonces, indicar que aprendizaje no es saber, no es acumular datos e in-
formacion, no es producir un nuevo saber. Aprendizaje es la trasformacién de la vida a través de
las relaciones, del vinculo afectivo, del encuentro con sentido de humanidad. Una visién de «apren-
dizaje» centrada exclusivamente en los contenidos, no favorece los procesos pedagégicos con sen-
tido de humanidad, lo que dificulta los procesos educativos, todo esto porque no se establece un
sentido, ni una relacién significativa con la vida de los participantes, por lo tanto, serd una educa-
cion sin vida, ni sentido de vida

La educacién es un asunto de relaciones, en el que solo es posible el aprendizaje cuando se
logra el establecimiento de vinculos afectivos; lo que implica redimensionar la escuela desde una
expresion existencial como apuesta ética, que trascienda la ensefianza y supere la visién reducida
de la educacién como la transmisién de datos y contenidos, concebido como el tinico medio de es-
tablecer relaciones (Freire, 2005). El ejercicio pedagégico centrado en un positivismo cuadriculado
y rigido crea una distancia en las relaciones pedagogicas rompiendo todo espacio existencial y
sensible, porque se enmarca en el ego narcisista del docente, con un discurso cargado de terrorismo
epistemol6gico como argumento fundante de su saber, desconociendo que la educacién es un per-
manente encuentro de humanidad. En este sentido,

El aprender es la vida misma, es estar abierto al cambio, esto significa que no hay nada ab-
soluto, por lo que nadie se puede abrogar el derecho de saber y por lo tanto de ensefiar,
esto es contrario a la vida como aprender. Pretender ensefiar es un acto de dominacién y
colonizacién del pensamiento que rompe relaciones cordiales, liberadoras y solidarias; En
la medida en que una propuesta se centra en el aprendizaje (autoaprendizaje e interapren-
dizaje) y no en la ensefianza, el rol protagoénico del proceso se desplaza del docente al edu-
cando. Este solo hecho abre el camino al acto educativo, entendido como construcciéon de
conocimientos, intercambio de experiencias, creacién de formas nuevas (Gutiérrez & Daniel
, 2002, pag. 30)

Lo que esta en juego en la escuela son las relaciones, que deben ser reconfiguradas, derrumbando
fronteras que impiden el despliegue del amor, las barreras de la indiferencia, de la exclusion y del
odio, La escuela, entonces, es un espacio que vincula, une, es el puente que reconcilia. Esta pro-
funda sensibilidad pedagoégica, posibilita contemplar la realidad desde una mirada que no se deja
atrapar en los reduccionismos propios de una sociedad consumista y mercantilizada que excluye
y segrega, por eso la proximidad acoge, reconoce, valora a todos y todas sin excepcién promocio-
nando su dignidad y el desarrollo de capacidades. El compromiso del maestro/maestra como pra-
xis de proximidad, consiste en la superacién de los reduccionismos y de las barreras con las que
limitamos nuestras relaciones en la cotidianidad, al considerarnos poseedores absolutos de la ver-
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dad generando exclusion, agresion e indiferencia, es asi como la proximidad se configura desde
un sentido de humanidad en el despliegue del amor, que comprendido desde la mirada de Matu-
rana al expresar que:

El amor es el fundamento de lo social pero no toda convivencia es social. El amor es la emo-
ciéon que constituye el dominio de conductas donde se da la operacionalidad de la acepta-
cién del otro como un legitimo otro en la convivencia, y es ese modo de convivencia lo que
connotamos cuando hablamos de lo social. Por esto digo que el amor es la emocién que
funda lo social; sin aceptacion del otro en la convivencia no hay fenémeno social (Maturana,
2002, pag. 87)

La escuela del ocio y la proximidad permite en la praxis pedagogica se pase de la relacion maestro
y estudiante a la relacion maestro-estudiante, es decir, una relacién simétrica, de encuentro y cui-
dado. Del perdén y la reconciliacién, del vinculo y la solidaridad, de la cooperacién y la compasion,
de la vida y la espiritualidad, de la fraternidad y la paz, en otras palabras, se abre la posibilidad,
de actuar como préjimos, caminando hacia nuevos horizontes. Es la escuela del alumno
(Gro€uodpevog): es decir del cuidado y carifio.

Conclusiones

La escuela hoy caracterizada por diversidad de elementos deshumanizantes, funcionalmente epis-
temologizante més que un caleidoscopio aplicado y continuo del aprendizajes para la vida, templo
de la negacion de la Otredad y la Nos-Otredad, antitesis de una préctica efectiva y asertiva de una
pedagogia para la coexistencialidad; reclama para estos tiempos aciagos repensarse y resignificarse
en la perspectiva de la praxis de la Proximidad ética, lograndose rebasar la diferenciacién Dusseliana
de la Proxemia instrumental como la relacién con los objetos, las herramientas, los artefactos, las
cosas del mundo de la cultura y la técnica y la Proximidad como encuentro ético fundamental con
el Otro (el oprimido, el pobre, el excluido, el «nadie» en términos de Galeano), constituyéndose
en un ejercicio de cercania y de Otredad significado en salir de uno mismo para compartir el su-
frimiento y la realidad del otro, una praxis de liberacién, un acortar distancias hacia el que sufre,
mas alla de la mera instrumentalizacién.

La educacion como proximidad, es una praxis pedagégica fundada en el amor que exige
una forma especial de comunicacién, no desde el discurso retérico, vertical y deshumanizado, sino
desde la capacidad dialégica del encuentro simétrico, participativo, democrético y calido con sen-
tido de humanidad presente en el maestro/ maestra, que se comprende cémo ser en proximidad.
Solo desde este lugar se gestan los procesos de aprendizaje. La proximidad, entonces, como com-
promiso ético, configura la educacion en una expresion comunitaria, social y fraterna que alimenta
el deseo, la utopia, y el anhelo de un mafiana mejor, la proximidad nos compromete en la espe-
ranza, por eso ser maestro/maestra es asumirse como un ser sensible, dialégico y solidario que
conserva la entereza y la fuerza para superar la desigualdad, la tristeza y caminar comunitaria-
mente en el sendero pedagégico, con el compromiso existencial de vivir cada dia con un profundo
sentido de humanidad, como un ser en proximidad.
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NUEVAS DISTINCIONES SOBRE LA
INCLUSION EDUCATIVA COEXISTEN-
CIAL

Dr. Patricio Alarcén Carvacho
Docente e Investigador de la Universidad Central de Chile.

Resumen

Este escrito es la continuacion del texto en que se establecié por primera vez la relaciéon entre in-
clusion coexistencial y la pedagogia de la coexistencia, donde se plantearon nuevas distinciones
conceptuales sobre tipos y niveles de integraciéon educativa, en esta nueva deconstruccién y rese-
mantizacion se busca transcomplijizar y transdeconstruir, la ahora denominada inclusién educativa
coexistencial, incorporando fundamentos inclusivos no duales, tales como: la gnoseoepistemol6g-
ica, el senti-pensar, el ser esencia-existencial-coexistencial, dominio de semantico-politico, la mis-
midad-otredad, como entretejimientos recursivos dialogicos previos, para direccionarse hacia una
holoinclusién, plena, auténtica y liberada.

Palabras clave: Inclusiéon coexistencial, holopluri-inclusién, actitud validadora de la diversidad,
gnoseoepistemologia, ontoempatia.

Introduccién

El tema de la inclusién educativa coexistencial, fue abordado por primera vez, en un articulo publi-
cado En la Revista de Pedagogia Critica Paulo Freire, en Chile en el afio 2017, por el autor de este
articulo, en esta segunda travesia por este tema, se incorporan nuevas distinciones, resemantizaciones
y transcomplejizaciones sobre la relacion de los conceptos: inclusién, educacion y coexistencialidad.

Se aborda el tema de la inclusién educativa coexistencial, desde una propuesta transcom-
pleja, interpretando la otredad en los maltiples y dinamicos contextos del ser-existir-coexistir, con-
siderando al ser en si (ser esencial) al ser en-el-mundo (ser existencial) como un todos/partes
recursivamente interrelacionados. Por tanto, se describira al ser o persona como un ser-existir-co-
existir, integrado y recursivo, que opera en el dominio del covivir, también como un todo holo-
gramatico: «neurobiopsicosocioemocionaléticoestético...».

Ademas, este camino transdeconstructivo, en tanto dindmico e infinito, considera a todos
los seres en si y en el mundo, como diferentes en cada tiempo y lugar en que son, y aunque no sea
facil comprender y validar esta originalidad continua y las maltiples y cambiantes interpretaciones
de la realidad, es una tarea imprescindible y previa a cualquier intento inclusivo de la otredad y
la mismidad.
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Al respecto vale la pena considerar algunos ejemplos de propuestas ya creadas y difundidas
que han contribuido desde la filosofia, la epistemologia y la biologia a orientarse en esa direccion,
como los siguientes: (a) la hermenéutica critica y su propuesta de la fusion de horizontes de Gadamer,
(b) la biologia del amor Maturana, con la integracion de los versos (partes) en multiversos, (c) el
principio hologromatico de Morin, que entreteje en un complexus o marafias de acciones y retroac-
ciones del todo con la partes y de la partes con el todo, (d) el monismo de Spinoza, (e) el incon-
sciente colectivo de Jung. (f) la nooefera o alma comun de Teilhard de Chardin, entre otros.

También se requiere, entretejer las diadas dicotémicas, como una acciéon preliminar para
integrar la teoria-praxis, como un todo recursivo la inclusion educativa coexistencial.

Se incluye una tabla, con ejemplos de algunas de los tejidos recursivos rizomatico-previos,
que deben hacerse para transferir la inclusion a la vida educativa, que en tanto se entienda edu-
cacién como una transformacién en el convivir amoroso-nutritivo, que se de en todo tiempo y
lugar a lo largo de toda la vida, es transferible a todo instante del ser-existir-coexistir.

Tabla 1: Ejemplos de algunas integraciones preliminares no duales de la realidad, para abordar
la inclusion coexistencial.

Realidad 1 Realidad 2 Realidad no-dos

Ser coexistencial: que integra
y fortalece el ser y el existir
recursivamente

Ser en si (esencial) Ser-en-el mundo (existencial)

Epistemologia (teoria del co-
nocimiento del ser en-el-
mundo, en tanto
sociohistoéricocultural

Gnoseologia (teoria del cono-
cimiento del ser en si, en
tanto ser)

Gnoseoepistemologia (teoria
del conociendo del ser esen-
cial-existencial-coexistencial)

Doble mirada integrada de la
realidad incluyendo en una
sola mirada el fenémeno (el
territorio, el dominio seman-
tico) y el notimeno (el mapa,
el dominio politico)

Realidad con paréntesis Realidad sin paréntesis

Paradigma de la diversidad Paradigma que validad Ia di-

Paradigma de la divergencia
(propio de lo normado y psi-
cométrico comparativo y por
tanto negador)

(propio de lo edumétrico y
criterial y por tanto acepta y
validad toda otredad como
legitima en todo tiempo y es-
pacio)

versidad dentro de la diver-

gencia en favor de la
holoinclusion de toda otre-
dad y mismidad

Yo-ta (Buber), nosotros, mis-

Mismidad (yo) Otredad (yd) midad-intimidad coexistencial
Subjetividad Objetividad C.onex1‘on recursiva y dial-
gica sujeto-objeto.
Naturaleza Cultura Naturocultura (Haraway
Elaboracién propia
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Metarrelatos, distinciones, interrogantes y reflexiones sobre una inclusion coexistencial

La inclusion se suele hacer desde una aparente «falta» del otro, falta o deficiencia que nunca esté
en la realidad de lo otro o de los otros observados, sino que en la mente/mapa del que observa
esa otredad/territorio. Como bien lo afirma Sartre, la falta nunca esta en la realidad observada,
estd en quien observa esa realidad. La realidad, los otros, los estudiantes, siempre estan completos.
A no ser que se compare con una mapa o constructo creado en el pensamiento del que observa esa
realidad.

Lo otro se convierte en candidato a la exclusion por considerarse: atipico, anormal, incom-
pleto, raro, sélo cuando se escinde y no se integra, como lo propuso inicialmente Kant, en el de-
nominado «giro copernicano», subjetividad y objetividad el noimeno y el fenémeno, el «<mapa» y
el «territorio», en lenguaje gestéltico, «dominio seméantico y politico» en el enfoque sistémico, etc.

Una verdadera inclusién incorpora incluso al otro partidario de la exclusion, el lema debe
ser «que no falte ninguna carta en la mesa», equivalente a «ni una y ni uno menos» o mejor atin
«nada menos», El sustento de la coexistencia se basa en la validaciéon simultanea de la mismidad
y la otredad, un énfasis en uno u otro es por si mismo segregador, no es posible el ti sin diferen-
ciarlo del yo y de éste sin distinguirlo del ti.

También es imprescindible avanzar hacia la interrelacién potenciadora que existe entre di-
versidad y convivencia. Toda verdadera integracion sélo es posible a partir de las diferencias, no
existe el «verde» con dos «amarillos» o dos «azules», se requiere de un «azul» y un «amarillo». No
es posible la convivencia, la intimidad el «yo-tt», sin que los interactuantes en juego no validen a
su otro como legitimo en ese convivir, sin dos identidades que se autovaliden y validen la del otro,
sin un yo, que no le reste «tt» o le agregue de su yo, a su coexistente. Es més, s6lo ocurre la coex-
istencia cuando hay dos existencias (que por la complejidad humana seria imposible encontrar
dos iguales) que «son» y se «ven» en su originalidad en constante transformacién, en el «instante
profundo® o «momento perfecto» de ese co-existir.»

Una distincién importante de explicitar, es que en una inclusion coexistencial, un yo-amar-
illo con un ta-azul, no pueden convertirse simbidticamente en verde, eso seria una colusién psico-
patoldgica, porque se aniquila la identidad (azul y amarilla) en favor de una pseudointimidad
(verde) Tampoco el azul o el amarillo deben tomar de modo parcial o total el color del otro, eso
equivale a disminuir o negar la propia identidad, para tomar la del otro o para imponerle la propia,
el resultado es una pseudoidentidad.

En la coexistencialidad auténtica y nutritiva, siempre se fortalece y valida la identidad
propia y la del otro, en la simultaneidad recursiva que se fortalece la intimidad auténtica de los
interactuantes, si el azul convierte en amarillo en azul desaparece o se debilita el azul (dismin-
uyéndose la «identidad coexistencial» del ser en el coexistir) y también desaparece o se debilita el
verde (disminuyéndose «la intimidad coexistencial» de los seres en el coexistir)

Para que dos existentes verdaderamente coexistan, requieren estar presentes («siendo-es-
tando») en todas sus dimensiones, en la plenitud: de su ser en cuanto bueno (dimension ética), de
su ser en cuanto bello (dimensién estética), de su ser en cuanto cognoscente (dimension episte-
moldgica), de su ser en cuanto uno integrado al todo (dimensién hologramaética) por ello, es im-

2Verso de una cancion «Volver a los diecisiete» de la folclorista chilena Violeta Parra
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posible predicar y practicar en el dominio de la inclusién, desde una neutralidad o negacién
valdrica, pedagoégica o social.

El estar juntos puede ser conflictivo o psicosociopatolégico, sin que se requiera para ello
Necesidad Educativa Especial ninguna, bastara con que la relaciéon sea de sometimiento o de poder,
direccionado unidireccionalmente, que contenga el mas minimo grado de pérdida de libertad, uno
o mas de los seres en relacion.

En el otro extremo, entendiéndose lo usualmente es que las relaciones ocurran en algin
punto entre esos dos extremos, estd el estar juntos de manera nutritiva, amorosa y liberada, que
dentro de las propuesta psicoeducativas actuales, es lo mas préximo a lo que en este texto se de-
nomina intimidad coxistencial, que se sustenta en la intencionalidad explicita de los co-habitantes
por potenciar la liberacién y la identidad (sustento de la originalidad y la diversidad humana) del
otro en ese estar juntos.

Los estudiantes de todos los niveles, incluidos los universitarios, requieren ser «vistos» por
otros en la plenitud de su ser, con urgencia necesitan de onto-miradas que les hagan existir en el
contexto de su habitar en los distintos contextos de pertenencia incluidos el educativo. Reflejar el
ser del otro corresponde a un tipo de empatia que debe cultivarse, cuidarse y recuperarse porque
es una capacidad inherente a la sabiduria de nifios y nifias, antes que la educacién adultocéntrica
y opresora, le quite la libertad parcial o total al nifio interior que siempre habita dentro de nosotros,
mas o menos liberado o mas o menos domesticado, bien lo distingue el Principito lo segtn la re-
spuestas sobre lo que ves en su dibujo, la educacién debe procurar que aprendamos a ver menos
«sombreros» y mas «una serpiente que se comié un elefante».

Una de las formas de la «inteligencia ciega»®, es la dificultad para percibir el complexus o
marafia de acciones retroacciones que porta cada persona que habita el planeta y por ello, la de los es-
tudiantes que habitan los sistemas educativos, es estricto rigor es su historia de interacciones, como lo
sefiala Humberto Maturana, no «ver» el complexus o redes de conversaciones de los estudiantes, es un
modo mas de no ver o negar su ser, no se puede amar a quien no se «ve», por ello negar es tan parecido
al no-amor y validacion, legitimizacion o aceptacion incondicional positiva, tan semejante al amor.

La inclusion en el contexto de la biologia entendida como estudio de la vida es parte de la
epigenética, de la ecosistémica profunda, de lo propio e inherente a un biocentrismo, que como una
flecha pre-dirigida tiene una sola direccion: el existir; cada célula, cada grano de polen, cada estacién,
cada enzima, cada hoja, nuestro el sol y nuestra la luna estan naturalmente orientadas hacia la vida.
Todo se integra ecosistémicamente para ello, sélo la exclusién, desconexién o negacién generada
por las estructuras patriarcales de control e influencia social, que lucran precisamente, de la no-
vida, de la desconfianza, de la exclusién del otro, de las enfermedades y del miedo, han hecho posi-
ble el surgimiento anti-natural de la exclusion y la segregacion anti-existir y anti-coexistir.

Pongamos atencion al uso que esta cultura tanatica esta haciendo de sus principales her-
ramientas de desconexién y aislamiento humano, como celulares, aparatos de realidades virtuales,
y cuanta adiccién visual, auditiva, sensorial y mental puedan generar en una infinita y constante
creacion de recursos enajenantes de si mismo y con ello de los otros. ; Cémo se puede lograr una

* Término acufiado por Edgard Morin para nombrar la incapacidad epistemoldgica de percibir la comple-

jidad propia de la realidad.
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inclusién educativa coexistencial, a partir de la naturaleza de ser biolégica, matriztica y ontol6gi-
camente inclusivo, en un sistema de poder que «vive» y se «fortalece», de nuestra antinatural de-
sconfianza y miedo en el otro, que nos conduce a prejuiciarlo, negarlo y excluirlo?

La realidad actual de la salud del planeta y de los hombres es un buen ejemplo del predo-
minio que ha ejercido lo no-natural sobre lo natural, lo patriarcal sobre lo matriztico, el individu-
alismo ciego y egocéntrico sobre la integracion validadora y nutritiva de la otredad, la no-vida
sobre el bio-centrismo.

El filésofo coreano, Byung- Chul- Han, que se ha hecho muy popular por una serie de pub-
licaciones reflexivo-criticas, sobre los habitos existenciales y sistemas de control social asociados a
éstos, anuncia «el infierno del igualismo», en sintonia con los muchos pensadores que han alertado
sobre las estrategias de homogenizacién y «normalizacién», que los sistemas de control e influencia
social requieren para sus fines de sometimiento «axiopractico».

La indiferenciaciéon hace mas facil la dominacion y la venta facil, como bien lo han descrito
los planteamientos de la Escuela de Frankfurt! y de la economia a «Escala Humana®». Para estos sis-
temas la diversidad es vista como una amenaza a sus fines de dominacién social-cultural-afectiva-
moral-econdmica-estético, y para muchos sistemas educativos actuales, una educacién inclusiva,
ademas de percibirlas como sorpresivas e impuestas, también la consideran como una amenaza a
sus fines social-cultural-afectiva-moral-econémica-estético. ;Serdn estos sistemas educativos micro
reproducciones de este macrobloque institucionalizado de control e influencia social?, ;Podria ser
que la misién y visién de estos sistemas educativos, en al afdn de ser percibidos como de excelencia
en el mundo del mercado, sea funcionales a los fines de esta macroestructura capitalista neo-liberal?

¢La «inclusién» que se valora en estos contextos, es la incorporaciéon de nuestros estudiantes
al infierno del igualismo, a la estadarizacién homogenizante y normégenala?, jse trabaja en algunos
sistemas educativos para «incluir» a sus estudiantes al «rebafio» de las ovejas obedientes y fun-
cionales para los sistemas que viven precisamente de la exclusién del ser, de la vida, de la identi-
dad, de la creatividad, de la salud y del amor?

Desde la vereda epistemolégica opuesta, la bioneuroemocionalidad de David Hawkins,
afirma que son innatas nuestras capacidades para la felicidad, el éxito, la salud, el bienestar, la in-
tuicion, el amor incondicional, la belleza, la paz interior y la creatividad. Estos estados y capaci-
dades estan dentro de todos nosotros. No depende de ninguna circunstancia exterior. Al parecer
por todos medios, incluida la educacién, se nos ha estado convenciendo que la felicidad, la dig-
nidad, poder esta fuera de nosotros, adquiribles fundamentalmente en el mercado, que favorece
como lo planteé Eric Fromm, cuando se confunde, «ser» con «tener». Incluso se ha externalizado
el valor de nuestra propia originalidad y diversidad, son otros quienes la determinan y la validan,
convirtiendo en cada vez maés esclavos e indignos a los seres, que naciendo intrinsecamente libres
y tnicos direccionan su existir hacia la opresion, el igualismo, el vacio existencial, el individualismo,
el aislamiento, la expulsion de lo diferente y la negacién de lo diverso.

Una educaciéon pro-diversidad es una de las dimensiones inherentes al acto educativo, en
tanto se eduque para el desarrollo integral de las personas. Integral porque considera articulada-

* El texto «El hombre unidimensional» de Herbert Marcusse, es un buen ejemplo de ello.

® Revisar los aportes sobre el tema de Antonio Elizalde, Manfred Max-Neef y Luis Weistein.
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mente todas las dimensiones constitutivas del ser: social, moral, estético, volitivo, emocional,
cognoscente, etc., y también porque intenciona que cada una de ellas se integran hologramatica-
mente, con las dimensiones de todos los seres de su hébitat coexistencial, de modo consciente y
explicito, en cada «instante profundo» brindado en la intimidad coexistencial con otros siempre
diversos. No aprender a coexistir en el co-desarrollo que se sustente la validaciéon de lo diferente,
es no coexistir o su equivalente es no educarse.

Todo componente del curriculum, toda respuesta generada en dominio de lo pedagégico
solo tiene sentido, si beneficia la projimologidad®, si no se hace el bien a los otros, no se puede tener
bien para si’, del mismo modo que sin la salud y felicidad social no es posible la salud y la felicidad
individual. Del mismo modo que no se puede «amar» al préjimo, sin «amarse» primero a si mismo.
Sélo cuando el si mismo, se libera de las intra y extra-esclavitudes, principalmente a las que les
somete el «ego» y los sistemas de control social que se enriqueces precisamente de las ventas de
multidispositivos para el «engordamiento» de dicho «ego» o no-yo. Sélo entonces, se puede abrir
la puerta del ser profundo al paisaje exterior del ser profundo de los otros.

En cuanto al concepto de persona, incluido en la definicién de educacién, algunas breves
distinciones, es un concepto indefinible, la posibilidad mas a abordable es que cada persona se au-
todescriba ontolégicamente en cada instante que es. Por ello una educacién personalizada, no sélo
debe estar «centrada en el alumno», sino que, simultdneamente centrada en el contexto de la in-
timidad educativa, eco-ontolédgicamente en el docente y el estudiante, y ademas, en el tiempo y
lugar en que esos seres se manifiestan, en la expresion multivérsica de su ser-estando.

Si en «momento perfecto» que esos dos seres «son», se esta dispuesto desde la plenitud del
mi-existir a la plenitud del tu-existir, es muy posible que la pandemia del amor, la creatividad, la
alegria y la libertad contagien a cada habitante del planeta.

Por consiguiente, la inclusién es un tema ético y politico; pero, sobre todo, es un problema
epistemolégico en, al menos, tres aspectos:

a) Si miro desde la objetividad o desde la subjetividad; En lo dominio de lo humano la tinica mi-
rada posible es la subjetiva, todo lo percibido es percibido por alguien, la realidad no es inde-
pendiente de quien la observa. En el dominio de la subjetividad o de la intersubjetividad, la
exclusion y exclusién son solo posibles, cuando confundo ambos dominios, cuando me someto
al poder de la objetividad sin paréntesis, cuando me explico la realidad desde el dominio seman-
tico, desde la falta, negacion o comparacion. Cuando la ceguera epistemolodgica no permite
ver, que la falta no esta en la realidad observada sino que en quien observa dicha realidad. La
diferencia, la discapacidad, la anormalidad, la minusvalia, la carencia nunca esta en el otro
sino en la mente o mente del que explica8 a ese otro. El otro esta siempre completo y perfecto,
en tanto es el que «es» (dominio politico) y no el que «deberia ser» (dominio seméantico).

¢ Para mas informacion sobre este concepto, ver Capitulo 7 del libro Coexistencia y Educativa: La Proji-
mologia como sentido primordial de la educacién de P. Alarcén

7 A Sartre, a su ser -en -si y a su ser-para-si, le falté agregar el ser-para-otros, para completar la necesaria
circularidad propia del existir y el coexistir.

8 A este dominio H. Maturana la denomina «ontologia del explicar»
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b) Si privilegio el universalismo o el particularismo; Es justo y necesario expandir la conscien-
cia hologramatica, que, de una vez, especialmente en educacion donde cohabitan tantos
subsistemas en la inseparabilidad de lo universal y lo particular, parafraseando a Morin,
se puede afirmar en que en tanto se expanda la consciencia hologramatica en lo paricular
se adquirira una relacién de responsabilidad y solidaridad con la totalidad.

¢) Si el interés de conocimiento es explicativo o hermenéutico-critico. La ontologia del explicar
s6lo conduce a la inexistencia consigo y con otros, y por el contrario, la fenomenologia im-
plicita en la ontologia hermenéutica, nos conecta con la experiencia coexistencial de la vida,
y con su inherente fundamental y necesario: la libertad.

Estos tres topicos epistemolégicos se hilvanan en una matriz objetivista, universalista y explica-
tiva que hace de la diversidad un concepto no neutral, sino al contrario, altamente riesgoso y
perturbador, que requiere de toda nuestra atencion y dedicacién humana, especialmente en el
ambito de la educacién y con un énfasis diferenciador en la educacién superior, no se puede
seguir practicando la pauta que de formar profesores portadores de beso de la muerte (en palabras
de Gregory Bateson), o en enfermadores de sus estudiantes (en palabras de Pichén Riviere), es
necesario poner fin, a una educacion tandtica’, que construye estudiantes predecibles, sometidos,
Nno-vivos.

Un educador oprimido y predecible, lo mas probable es que genere estudiantes y profe-
sionales también oprimidos y predecibles. Un profesional oprimido y predecible lo mas més prob-
able es que genere empleados e hijos oprimidos y predecibles.

La educacion puede y debe cortar esta cadena, este mandato histérico y transgeneracional,
que le es del todo funcional, a los sistemas de control e influencia social, para sus fines de some-
timiento, a través de la fuerza, el consumo y la concientizacion cibernética.

En rigor, una idea de inclusién asentada en una educacion pro-diversidad es una opcion
epistémico-social que tiene que ver con cuestionar el presente y avanzar en la construcciéon de un
estado futuro deseado: una escuela inclusiva, una sociedad inclusiva. Este es un orden de cosas
que se reclama justamente porque no existe. Entonces, es importante sefialar que la mejor defini-
ciéon de educacioén inclusiva es cuando ya no sea necesario ponerle apellido a la educacion. Esa es
efectivamente la meta, el hdbito fragmentador y de establecer relacién figura-fondo, entre las
diferentes topicas de la educacién, genera deformaciones, énfasis y «enriquecimiento ilicito», que
perturban y deforman la realidad educativa, estableciendo casi siempre un operar congruente
con ello. El humanismo cristiano concibe el educar, como propio e inseparable del ser en cuanto
verdadero, bueno, bello y tinico. En ese dominio, no cabe el igualismo homogenizador, destructor
de la identidad y la diversidad y con ello de toda posibilidad de coexistencia verdaderamente
humana.

Tampoco tiene cabida el no-bien, la no-verdad y la no belleza, desde esta perspectiva hu-
manizadora, s6lo existe en el convivir del hombre, la ausencia de bien, de verdad o belleza, la con-
struccién como «entidades» presentes, publicitadas e instrumentalizadas por los sistemas de

? Ver desarrollo de este concepto en capitulo: «De una educacion tanatica a una educacion para la vida», en

la Revista Critica Paulo Freire.
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dominacién, les permite la creacién y venta de todo tipo de dispositivos para combatir el «mal»,
la «mentira» y la «fealdad», cada uno de ellos verdaderos sistemas, con descripciones, estandares,
globalizaciones, que sostienen las principales estructuras de «enriquecimiento» material del plan-
eta. El que suele estar asociado, no casualmente, a un profundo empobrecimiento moral y coexis-
tencial. El otro incluido, aceptado, valorado, amado seria el inicio de una educacién coherente,
auténtica, plena, verdadera, buena y bella, junto con el fin de los sistemas de dominaciéon que de-
struyen la dignidad y la realizaciéon humana.

Como ya se sefal6, la inclusion coexistencial, ya fue propuesta dentro del planteamiento
de la pedagogia de la coexistencia'® donde se intenta fundamentalmente, reducir el exceso de
prointegracionismo intelectual, como factor facilitador de un des-integracionismo vivencial, aler-
tando que un exceso de existencia intelectual «integrada» podria llegar a traducirse un estilo de
vida «segregada. Uno de los afanes principales de esta propuesta es distinguir entre dominio
semdntico (ontologia del explicar») y dominio politico (ontologia hermenéutica). En el primer
dominio se encuentra los planteamientos sobre la inclusién, asociados conceptos como: imagi-
nario, representaciones, relatos, historia, descripciones, memoria, entre otros. En el dominio
politico se encuentran los planteamientos sobre inclusion, asociados a lo experiencial-significa-
tivo, onto-fenomenolégico, la lo etnoeducativo, al coexistir, al ser-estando, a lo corporal-emo-
cional, etc.

Ambas lecturas, tienen sin duda, un valor en si, s6lo que corresponden a dominios difer-
entes y con ello posiblemente a modos distintos de operar en la realidad intra e interpersonal.

A continuacién, algunos ejemplos de sus planteamientos y distinciones sobre niveles y tipos de
inclusion

a) Inclusion autonegativa: Corresponderia a al tipo integracion que no acepta como parte de
su totalidad la no integracion o segregacion, es una especie contradiccion intrinseca, es un
tipo de ceguera comun, una variante de polarizacion que pone toda la visién en una de las
caras de la moneda, una forma de absolutismo equivale a otorgarle a la integracion la condi-
cién de todo, situacién que lleva a utilizar los argumentos de la integracion para atacar la
integracion o segregar para integrar.

Integracion traslapada: Esto sucede cuando se confunden los niveles de cognicién y analisis. Por
ejemplo algunos padres con un hijo categorizado por los estandares oficiales como discapacitado
o diferente respecto a sus necesidades de aprendizaje, suelen expresar que lo importante para ellos
es que su hijo sea feliz, y sin duda que en parte se tranquilizan con la integracion emocional de
éste, sin embargo esta afirmacion suele ir acompafiada de frustracién y rabia implicita de que su
hijo no logre integrarse a los niveles intelectuales de los demas, acto seguido algunos padres atacan
los intentos de educacién inclusiva, y simultdneamente junto con manifestar su alegria por tener
el hijo que tienen, expresan tacitamente su rabia por sus diferencias y por la exacerbaciones que el
medio hace de éstas.

10 Ver «Pedagogia de la coexistencia», «Coexistencia y Educacién», «Intimidad educativa coexistencia: El

valor de la mismidad y la otredad en la formacién universitaria». de Patricio Alarcén
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b) Autoinclusion: Condicién imprescindible para poder pensar, sentir y actuar la inclusion.
Sin el proceso de integrar articulada y armonizadamente cada uno de los propios
holones!, dimensiones o esferas, en si, se carece de la competencia bésica y necesaria para
integrar articuladamente a la otredad con la visiéon y Aceptacion de cada uno de sus
holones articulados y armonizados, también imprescindibles para el surgimiento de su
totalidad-plena. Dos procesos inclusivos necesarios son: la autointegracion y la co-inte-
gracion, los que podriamos dentro del dominio relacional asociar respectivamente a iden-
tidad e intimidad.

Holoinclusion: Constituye una inclusién que incorpora el todo del yo, el todo del ta y el todo del
todo contextual en que el yo y el ta coexisten. Considera como prerrequisito la autoinclusion en el
yoy el ta de cada una de las partes que conforman su estructura éntica, (si mismo, persona, identidad,
primera naturaleza, yo profundo). Este proceso de organizacién yoica es lo que le permite incluir,
desde su originalidad-identitaria a otro sin restarle ni contaminarle su auto-inclusién, actualizacién
o constitucién de su ser. S6lo después que el yo y el ti, hayan organizado su estructura, actual-
izando su persona, estaran en condiciones de co-incluirse.

Este modo de incorporar a la totalidad en todas sus dimensiones y niveles, puede apreciarse
en diferentes tendencias pretéritas y contemporaneas, expresiones de estas btisquedas son, por
ejemplo en el &mbito de las ciencias de la salud; las medicinas holisticas, la anatomia sistémica o
en el chamanismo) dentro del campo de la psicologia, las corrientes: transpersonal, integrativa y
sistémica transgeneracional, en campo de la educacion, pueden encontrarse aproximaciones en la
holopedagogia, pedagogia planetaria). Estas mismas tendencias es posible encontrarlas en prop-
uestas filosoficas, religiosas o esotéricas.

Otras distinciones generales de una integracién coexistencial, hacen referencia: (a) A la
necesidad de que la totalidad del docente y del estudiante en el aula, puede ser cuerpo y espiritu,
emocion e historia, puede asistir a clases con sus virtudes y sus defectos, con su sombra y con su
mascara, con sus habilidades y discapacidades, con su complexus, con su cadena de afectos trans-
generacionales. (b) A la urgencia de generar un contexto de aprendizaje que permita y cultive la
totalidad, incluye todas las lunas con todas sus caras y las caras de cada una de sus caras. Donde
nada se excluye porque se acepta todo, nada es negado a la vista, se puede pecar de inmadurez no
ver a tiempo y en contexto durante el «juego» alguna pieza del «ajedrez», pero se juega siempre
con todas las piezas propias y del préjimo.

Se pone la misma pasion de la protagonista de la obra del cineasta chino Zhang Yimou,
«Que no falte ninguno», ningtin estudiante estd demas, ninguna de sus dimensiones esta de mas,
ningan segundo de su vida esta de mas. El todo es afectado cuando una de sus partes se niega o
segrega. Para muchas culturas existe una dependencia absoluta entre la armonia y la sintesis del
«universo» y cada uno de sus «multiversos», tiene tanto valor en la totalidad la vida de un insecto
como la vida de toda la humanidad. El todo dejaria de ser un todo cuando se le niega o quita uno
de sus componentes. Todas las notas son necesarias para que la sinfonia esté completa, todos los

1 Término utilizado por la escuela sistémica de Mildn para sefialar la caracteristica de todo y parte de los
sistemas.
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estudiantes constituyen la totalidad del universo escolar, cuando se niega a alguno de ellos (falta
una parte del todo o una nota de la sinfonia), cuando se le iguala con otro (faltan dos partes del
todo o dos notas de la sinfonia). Cada estudiante es parte del todo en tanto es diferente, solo se
puede integrar al todo en tanto sea una parte tnica e irrepetible. Sélo el que es un todo en si (por
tanto, diferente a todos) puede integrarse y aportar a la totalidad.

La integracion coexistencial al igual que las medicinas ancestrales y milenarias del oriente,
desarrollan estrategias para restaurar la sintesis de la totalidad individual y universal, sabiendo
que son estas fracturas, y desarmonias las que originan las enfermedades. Ejemplo de acciones
concretas para invitar la totalidad al aula, es iniciar las clases con alguna actividad coexistencial
mas o menos breve, mas o menos pertinente, mas o menos curricular. Actividad que permita lo
mas posible, que los estudiantes se instalen en su cuerpo antes del comienzo de la clase formal,
que se contenten con su respiracién, con sus emociones, con su historia de interacciones. Que se
hagan lo mas presentes posibles, que entren con su cerebro, sus sentidos, su corazén, su voluntad
y su libertad.

Escucharlos activamente o permitirle reflejar su existencia en la tuya, incorporar como im-
prescindible la comunicacion pupilar en cada una de las interacciones desde la més trivial a la mas
sublime.

Una educacion coexistencial inicia sus estrategias de ensefianza, teniendo como piso el par-
adigma sociocultural, que rescata el caracter social del aprendizaje, que sostiene que aprendemos
de los demés, con los demads y para los demés, primero porque resume las palabras; de los, con los
y para los demaés por el prefijo co, asume la imposibilidad de cualquier tipo de aprendizaje fuera
del contexto de la coexistencia, establece como aprendizaje el entretejimiento de existencias (estas
pueden ser entendidas desde los distintos acepciones cibernéticas de 2° orden, como el complexus
o marafia de acciones y retroacciones (Morin), como la historia de interacciones (Maturana) o como
la pauta que conecta (Bateson). Desde esta perspectiva por ejemplo el aprendizaje de la lectura
estd incompleto si se s6lo logra decodificar los signos lingtiisticos (modelo perceptivo motriz) con-
tinuaria incompleto si se logra decodificar significados (modelo cognitivo lingtiistico) desde la per-
spectiva tedrica propuesta se lee efectivamente, cuando se entretejen todos los niveles existenciales
de la historia de interacciones de lector y del autor. S6lo se ha leido cuando el amarillo (lo escrito
que desde el principio de la Hologramatica es una parte donde esta el todo o existencia del autor)
del autor se entreteje con el azul (todo o existencia) del lector, y se genera por primera vez el
«verde» (producto de la lectura coexistencial).

El aprendizaje desde esta perspectiva no s6lo permite transitar de un «estadio de desar-
rollo» a otro, no sélo permite una modificalidad del andamiaje cognitivo, es una transformacién
de la totalidad del aprendiz, en cada una de sus dimensiones (cognitivo, emocional, social) y en
cada una de las dimensiones de éstas. Por ejemplo, cuando un aprendiz incorpora una nueva in-
formacion (una parte), puede ser una nueva parte més que se suma a otras (aprendizaje mecanico),
puede ser una nueva parte que se combina con otras anteriores (aprendizaje significativo) o puede
ser una nueva parte que modifica la totalidad del conocimiento previo, el nuevo color se combina
con cada uno de los matices previamente logrados (aprendizaje coexistencial).

Cuando se aprende coexistencialmente, se modifica simultdneamente la parte y el todo,
ocurre una holotransformacién. Con cada nueva experiencia de aprendizaje se modifica la episte-
mologia o conocer del cognoscente, la totalidad de su «universo» y con ello el modo de describir
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el «multiverso». Sin duda que para lograr este tipo de conocimiento se requiere de muchos cambios
pedagoégicos. Por ejemplo, de estrategias especiales para que el estudiante esté en el aqui y en la
hora, vale decir en el contexto tnico de aprendizaje, mientras mas de él existe al momento del
aprendizaje mas holistico y consciente serd éste. Requerird de docente que también estén presente
(lo mas de él posible) para que pueda coexistir en la plenitud de su ser en dicho contexto, también
deberad existir un tiempo dialégico intencionado (de interactuantes validados en su totalidad on-
tologica) para favorecer y asegurar el entretejimiento existencial.

Entonces la integracion educativa desde la perspectiva de la coexistencialidad, es mas que
incluir en el sentido de sumar una nueva parte a un todo (que a veces la rechaza), es entretejer la
existencia de un todo (estudiante u otra persona) percibido por la inteligencia ciega, usualmente
como una parte, a otro todo (curso u otro sistema integrador) el que a su vez es parte de otros
todos con los cuales se encuentra holograméticamente en sincronia y plena conexién. En el caso
de la integracion escolar son los sistemas familiares, escolares y todos aquellos que suelen olvidarse
al momento de elaborar un proyecto de integracién o que son incorporados sélo como parte o ex-
clusivamente un fragmento de ellos. Desde esta 6ptica resulta imposible concebir un intento de
integracion escolar que olvide la mirada sistémica en cada una de sus etapas de desarrollo (diag-
nostico de la realidad, planificacion, implementacion y evaluacion).

Para evitar intervenciones sistémica que se desarrollan sélo desde la conviccion de que el
todo es mas que la suma de las partes, que realizar este proceso como si se armara un gran
rompecabezas (donde erréneamente se considera la formula, a mas piezas mas sistémico), es im-
prescindible incorporar la maxima: la parte es mas que la suma del todo, esto agrega la valoraciéon
de cada estudiante, persona o sistema, como un todo tnico e irrepetible, no igualable atn con la
suma de todas las partes de la totalidad. Sélo esto permite y hace que tenga sentido entretejer ex-
istencia, que tenga tanto valor la existencia de un docente como la de cualquier otro estudiante,
apoderado o docente. No debe existir diferencia entre escuchar la «Novena Sinfonia» con estar en
la presencia de un estudiante a la ejecucién de la «Novena Sinfonia», ésta aparente exagerada com-
paracion solo es posible cuando se percibe al otro como lo que es; un todo integrado, tinico e ir-
repetible. Por esto es que a la integracion le antecedente el asombro de este encuentro con la obra
de arte que constituye el ser del otro. S6lo después de maravillarme con el otro puedo abrir mi ser
para el encuentro, y s6lo a partir de este encuentro es posible entretejer las existencias y sélo a
partir de esta coexistencia es posible una verdadera integracion.

Si las populares adecuaciones curriculares, el disefio universal de aprendizaje, la dismin-
ucioén de la situacién de discapacidad, o estrategia alguna que se genere para «colaborar» o «facil-
itar» la «inclusién», contienen una «gota», anti-libertad, anti-autonomia, de desvaloracién del
potencial del otro, de «empobrecimiento», de determinismo o «negacién a la capacidad de trans-
formacién humana», de «percepcién parcial o fragmentada de ese otro», constituye s6lo un modo
mas menos velado o «bien intencionado», de segregacién y de limitacion a la salud y felicidad de
ese otro.

Por esta razén es que se requiere deconstruir y tanscomplejizar los temas, conceptos y
teorias mas frecuentemente asociadas con la educacién inclusiva.

Como por ejemplo, es necesario hacerlo con los conceptos de barreras y facilitadores de la
inclusioén educativa, para descubrir las fortalezas de las barreras y las debilidades de los facilita-
dores, aplicando el principio de la doble dialéctica, para que surja la tercera realidad no-dual y di-
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cotémica, que permite superar la aparente contradiccion entre ambas, permitiendo visualizar;
cuanto de barreras tienen algunos facilitadores y cuanto de facilitadores tienen la barreras en
relacion a la inclusion educativa.

También desde la perspectiva de la doble dialéctica, existen tipos de inclusién-exclusién,
validadora de la diversidad en endogrupos, porque se consideran «semejantes» entre ellos y difer-
entes de los otros, incluyen lo semejante excluyendo lo diferente, se autoexcluyen de su endogrupo
de pertenencia percibiéndose como parte de un exogrupo, por lo tanto autoexcluyéndose, con afir-
maciones como: «los profesores de este colegio son segregadores», «en este colegio nadie sabe
como validar la diversidad de los estudiantes».

¢ Como se puede fortalecer la autoinclusion al sistema educativo u otro al que se pertenece?

¢ Qué condiciones debe tener un sistema educativo u otros para que estudiantes, apodera-
dos y docentes se sientan pertenecientes o incluidos en dichos sistemas?

¢Con que dispositivo practico se puede fortalecer la capacidad de experimentar intimidades
plenas, auténticas, nutritivas, coexistenciales y amorosas, en los contextos intra y extraeducativos
formales? Entendiendo, que todo contexto en el dominio de lo humano es potenciamente educa-
tivo, en tanto sea generador de alguna transformacion (vidafilica y projimofilica en ese convivir)

¢Como se puede educar para fortalecer la identidad auténtica y plena de los estudiantes,
en especial a los equivocadamente descritos «distintos» por el paradigma género-divergente?

¢Cuales son las consecuencias de negar lo que se considera diferente a si mismo?

¢Qué impacto puede tener en la inclusién educativa coexistencial, negar lo «<semejante» del
ser-en-el-mundo (ser existencial), que los otros tienen en mi y las tengo yo de los otros?

¢Qué impacto puede tener en la inclusién educativa coexistencial, negar las «diferencias»
de mi ser en si (ser esencial) que los otros tienen en mi y las tengo yo de los otros?

¢Qué es una auténtica identidad de género, dentro del paradigma del género- divergente
y cudl dentro del paradigma género-diverso?

¢Como se valida el género aparentemente opuesto, sin negar el propio ni el del otro/a difer-
ente? ;Coémo una intimidad madura, sana y nutritiva con el «diferente», conservando, validando
y potenciando la identidad esencial-ontolégica, la identidad- bioldgica y la identidad socio-
histérico-cultural del otro/a «diferente»?

Ademés de estas preguntas abiertas, cabe subrayar algunos condicionantes para una autén-
tica, liberada y nutricia inclusion educativa coexistencial.

Es necesario para la salud integral, de todo interactuante, no cofundir inclusién con el
«nosotros somos uno» , la simbiosis o la colusién, que equivale a convertir al otro en el satisfactor
de una necesidad afectiva primaria insatisfecha, como bien lo explicita y explica el psicoanalista
Jurg Willi. La inclusién s6lo ocurre a partir de la «integracién» o validacion de las diferencias,
otredad o identidad del ta y del yo, en tanto diferentes, una inclusién educativa coexistencial se
manifiesta en el convivir, sélo ocurre cuando su coexistir valida y fortalece el ser (diferente, tinico
e irrepetible) del o los interactuantes y cuando su este ser auténtico y liberado fortalece el coexistir
auténtico y liberado del o los interactuantes.

De acuerdo con el siguiente principio que se resume en el siguiente esquema:

A mayor coexistir-auténtico-liberado-inclusivo mayor ser- auténtico-liberado e inclusivo, en
tanto, al mismo tiempo se dé, que a mayor ser auténtico-liberado- inclusivo mayor coexistir-auténtico-
liberado-inclusivo.
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Aplicado a la inclusién educativa coexistencial, la férmula que debe darse es; A > identidad
educativa coexistencia > intimidad educativa coexistencia en tanto se dé en la simultaneidad re-
cursiva: A mayor intimidad educativa coexistencial > identidad educativa coxistencial.

Lo que también puede expresarse; mientras mas auténtico sea el docente y el estudiante,
mas auténtica serd la relacion (de intimidad y coexistencia) que ocurra entre ellos y mientras mas
auténtica sea la relacion que ocurre entre ellos, mas auténticos seran los docentes y estudiantes en
su identidad (liberada y congruente)

No se puede liberar y autentificar a los estudiantes si no se es un docente liberado y autén-
tico y no se puede liberar y autentificar a los docentes si los estudiantes no son liberados y autén-
ticos.

Por tanto, no se puede ser quién se es, si el otro no es quién es, lo que equivale a afirmar:
no puedo ser yo si el otro toma mi yo para ser mi ti y el otro no puede ser mi tt si toma de mi yo,
para ser mi ta y si el yo y el ta dejan de ser quienes son en la relacion en este caso educativa, esta
se convierte en una pseudo-relacién, por no es producto de la inclusién de dos yoes auténticos y
liberados. La letra de la siguiente cancién popular:

«En la rama de un cerezo
habia dos palomas desnudas
una era la otra

y las dos ninguna»

Ejemplifica muy bien estos principios fundamentales de la inclusion coexistencial. Lo que expresa
la letra de esta cancién, puede denominarse «sobre-inclusién», tanto te incluyo, tanto me incluyo,
tanto permeamos las fronteras de nuestra identidad o diferencias, que yo me convierto en «tt» y
ta te conviertes en «yo», por lo tanto yo dejo de ser yo y tt dejas de ser yo, por tanto ya no podemos
coexistir, porque para ello es requisitos que seamos y existamos para los otros en una congruencia
de plena autenticidad entre ser y existir, lo que se plantea en la en los versos de esa la cancion de-
nominarse: doble-negacién, pseudoamor, psicopatologia psicosocial o «enamoramiento.» En ese
acto simbidtico de co-negacién de las identidades, producto de la necesidad de ser el otro, o por
ocupar partes de ese otro para ser, ambos dejan de ser y existir en congruencia y autenticidad y
con ello desaparece la posibilidad de co-integrarse, de co-validarse, de co-amarse, de co-liberarse
y por tanto de coexistir en una mismidad-otredad auténtica, liberada e inclusiva.

Todo intento o propuesta de inclusién, especialmente la coexistencial, debe partir de la
integracion articulada y validada, no sélo de lo distinto, especialmente de la maxima expresion
de lo diferente, de lo opuesto, contrario o contradictorio. La actitud validadora de lo diverso no
puede tener matices, categorias, condiciones, niveles, requiere ser absoluta validacién, sin condi-
ciones, de la identidad (ser, si mismo, persona, yo profundo, primera naturaleza...) de toda
otredad. Se incluyen dos ejemplos de las multiples dualidades que existen el tema de la in-
clusion.
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Tabla 2. Ejemplos de miradas duales vinculadas con la diversidad y sus repercusiones en la in-

clusion educativa

Dualidades

Repercusiones

Miradas alternativas,
deconstructivas y dia-
logicas,

Barreras-facilitadores

Poner los componentes de esta duali-
dad y a los y las estudiantes, su vida,
su coexistir, sus necesidades psicoa-
fectivas y educativas como fondo.
Buscar y abordar a priori especial-
mente barreras, y como bien dice el
dicho: «el que busca encuentra»

En situacion de discapa-
cidad - En situacion de
capacidad

Colocar las problemaéticas en el
medio, en la situacién, fuera de la per-
sona, ademas de facilitar la develacion
de las barreras y formas externas de
exclusion. También pueden favorecer
el locus de control externo, aumen-
tando con ello la victimizacion y el
empobrecimiento y disminuir el pro-
tagonismo y empoderamiento, en
quienes lo requieren de modo priori-
tario, precisamente por las circunstan-
cia y contextos en los que coexisten,
donde las condiciones de su yo, ne-
gado, comparad, se reducen o dafan.

Elaboracién propia

Los riegos de las dicotomias utilizadas en educacion diferencial, y el dafio que le hacen a la in-
clusion, escindir en barreras y facilitadores ya es en si mismo una barrera, lo mismo que dicoto-
mizar en estudiantes normales y anormales, tipicos y atipicos, sin diagndstico y con diagnéstico,
no vulnerable y vulnerables, en y sin condicién de vulnerabilidad, en y sin condicién de riesgo,
etc. Las miradas duales, construyen adversarios, bandos, discursos y eslogan unilaterales, se
niega la complejidad* recursiva, dialégica y hologramatica de la realidad, pudiendo incluso fo-
mentar o naturalizar que lo opuesto o diferente debe ser excluido, negado y ocasiones incluso

eliminado.

12 La negacion de la complejidad de la realidad segiin Edgard Morin equivale a tener una «inteligencia

ciega», porque auto limita para ver la circularidad recursiva (autopoiética y autoorganizativa de los siste-

mas), la doble dialéctica (la tercera realidad que surge que se permite dialogar o integrar lo aparentemente

opuesto contradictorio) y la hologramatidad o unita multiplex
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Todo intento o propuesta de inclusién, debe partir de la integracién articulada y validada,
no sélo de lo distinto, especialmente de la méxima expresion de lo diferente, de lo opuesto, con-
trario o contradictorio. La actitud validadora de lo diverso no puede tener matices, categorias, con-
diciones, niveles, requiere ser absoluta validacién, sin condiciones, de la identidad (ser, si mismo,
persona, yo profundo, primera naturaleza) de toda otredad.

Finalmente se concluira con otra dimensién necesaria de mencionar como uno de los princi-
pales facilitadores de la inclusion educativa coexistencial: La actitud validadora de la diversidad. Este
concepto o categoria esta conformada por tres palabras polisémicas: actitud- validacién y diversidad.
Actitud se suele definir con la capacidad de sentir, pensar y actuar de modo congruente o auténtico,
es decir actuar en coherencia con lo que se piensa y pensar en coherencia con lo que se siente.

Validacion, también tiene muchas acepciones y teorias con las que se puede vincular. Para
el humanismo rogeriano, una de las tres caracteristicas de una persona desarrollada o actualizada
es su capacidad de validacién o aceptacién incondicional positiva del otro. Dentro de la biologia
del conocimiento de Humberto Maturana, amor se define como el dominio de acciones que valida
al otro como un legitimo en el convivir. Desde el enfoque sistémico la validacion es equivalente al
amor explicito, que hace sentir al otro como querido, valorado y con ello con soporte afectivo y
sentido de pertenencia. La pedagogia de la coexistencia estima que sélo la validacién del ser del
otro hace posible su existir y su coexistir. La validacién del otro lo convierte en un otro «no -com-
parable» y por tanto «no-negable». Todo ser que haya experimentado la aceptacion incondicional,
la legitimacion, el amor explicito o la validacién, en algunos o todos sus contextos de pertenencia,
dificilmente va a tener problemas de adaptacién, de aprendizaje y de relaciones sanas nutritivas
en su vida familiar, escolar, laboral y matrimonial. Se incluye tabla resumen con un esbozo de ope-
racionalizacion de la actitud validadora de la diversidad.

Tabla 3 : Operacionalizacion de actitud validadora de la diversidad como categoria de estudio.

SUBCATEGORIAS

DIMENSIONES

SUBDIMENSIONES

Congruencia en el pesar-sen-
tir-hacer al expresar valida-
cion a los estudiantes.

Consonancia entre el sentir y
el pensar

Consonancia emotivo-cogni-
tiva

Consonancia entre el senti-
pensar y el lenguaje corporal
(lenguaje analdgico)

Consonancia emotivo-con-
ductual

Validacién y gozo coexisten-
cial positivo del ser o la per-
sona de los estudiantes

Validacién del ser o persona
de los estudiantes.

Validacioén esencial-6ntica de
los estudiantes

Gozo coexistencial del ser o
persona de los estudiantes

Seti-pensar-disfrutar la per-
feccién esencial-6ntica de los
estudiantes
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Promotor activo y eficiente
de un ambiente educativo
que otorga sentido de perte-
nencia a sus estudiantes.

Explicitaciéon de validaciéon
nutritiva.
(amor explicito)

Validacion y fortalecimiento
de la identidad de los estu-
diantes en la intimidad edu-
cativa coxistencial

Competencias para operar
como soporte afectivo.

Estudiante se siente integral-
mente comprendido al comu-
nicarse con docentes, en el

contexto educativo.

Empatia sentipensante (reflejo
de las dimensiones emotivo-
cognitiva de los estudiantes)

Consonancia emotivo-con-
ductual

Comunicacion refleja, com-
pasiva y empatica

Estudiante se siente visto a si
mismo en una relacién espec-
ular con docentes en el con-
texto educativo.

Ontoempatia (reflejo del ser o
persona de los estudiantes)

Elaboracién Propia

Posiblemente, el mayor fruto de la co-valiacién de la diversidad del otro, es la intimidad educativa
coexistencial, que es el espacio- tiempo educativo o contexto coexistencial, en el que dos o més
coinciden en el «momento perfecto» de existir para que el otro exista, desde la conviccién de que
ese coexistir es en si suficiente, para la co-actualizacién en plenitud de las potenciales de los seres
en coexistencia.

Es el encuentro en el aqui y ahora de dos existencias, es la integraciéon de un yo-existente-
consciente con un td-existente-consciente, experiencia generadora de una coexistencialidad o un
nosotros- existente consciente, que convierte ese contexto en el mejor y mas pleno tiempo-espa-
cio-compafiia, para ser, para amar, para aprender, para hacer y para vivienciar todas las nuevas
pluridimensionalidad posibles de coexistir en esa co-intimidad y co-identidad (tantas como los
colores que se pueden construir con los colores del arcoiris) siempre inédita e irrecuperable.

Es un tipo de intimidad, donde los interactuante para poder coexistir, requieren previamente ser
y existir. Cuanto mas coexistencial, es la intimidad con el otro, menor es la posibilidad de dafarlo,
negarlo, discriminarlo o excluirlo.

Conclusiones
Por ultimo, para los fines este articulo, a modo de conclusion, cabe sefialar que la inclusién edu-
cativa coexistencial, es un tema abierto, a la deconstruccion y a la resemantizacién, y por ello ne-
cesario de abordar y transcomplejizar, porque, asi como la homogenizacién, invisibilizacién y
negacion del ser de los estudiantes, es creciente en una educacion promotora de pseudoseres, tam-
bién y en consecuencia, lo son el pseudoexistir , el pseudocoexistir y la pseudo inclusion.

La inclusién coexistencial es propia y por ello inherente a la teleleologia de la vida en el
planeta, porque es esencial y constitutivo de lo humano la vidafilia (amor a la vida) y la projimofilia
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(amor a los otros), es antinatural y por ello antiético, el dafar por cualquier medio (incluido el edu-
cativo) el ser, el existir y el coexistir de lo otro y los otros.

La educacion debe utilizar la coexistencia en cada tiempo y espacio educativo para recu-
perar, actualizar y promover la intimidad y la inclusién coexistencial, que en esencia son lo mismo,
y con ellos expandiendo la consciencia hologramatica', protagonizar un coexistir inclusivo amo-
roso, nutritivo, ético, estético nico, en el alma comun o noosfera del planeta que compartimos.

Bibliografia:

Alarcon Carvacho, P. (2017). Reflexiones y distinciones sobre una integraciéon educativa coexis-
tencial. Paulo Freire. Revista De Pedagogia Critica, (6), 125-143.
https:/ /doi.org/10.25074/ pfr.v0i6.484.

Alarcén, P., y Bazan, D. (2019). «Inclusién y ontoempatia: ;qué tan dificil es ponerse en el lugar
del otro?» Ed. D. Bazan, En Escuela Inclusiva, 153-168. HomoSapiens.

. (2005). «Hacia una pedagogia de la coexistencia». En Revista de Pedagogia Critica
Paulo Freire, (3), 63-85. https:/ /doi.org/10.25074/07195532.3.511.
. (2017). Intimidad Educativa Coexistencial: El valor de la mismidad y la otredad en
el contexto de la formacién universitaria. Espafia: Editorial Académica Espafola.
. (2015). Coexistencia y educacién. Santiago: Editorial Cuarto Propio.
. (2024). Coexistencialismo. Travesias hacia una mismidad-otredad: Auténtica, inclusiva
y liberada. Santiago: Editorial Cuarto Propio.

Bateson, G. (1997). Pasos hacia una ecologia de la mente. Santiago: Editorial Planeta.

Buber, M. (2020). El principio dialégico. Espafia: Hermida Editores.

Han, B. (2012). La sociedad del cansancio. Santiago: Editorial Herder.

. (2014). La agonia del eros. Santiago: Editorial Herder.

Haraway, D. ([2003], 2016). Manifiesto de las especies de compafiia (I. Mellén). Vitoria-Gasteiz:
Sans Soleil.

. ([2016] 2019c). Seguir con el problema. Generar parentesco en el Chthuluceno (H. To-
rres, Trad.). Bilbao: Consonni.

Maturana, H. (1999). Transformacién en la convivencia. Santiago: Dolmen Ediciones.

. (1994). Emociones y lenguaje en educacién y politica. Santiago: Hachette.

Morin, E. (1983). El paradigma perdido. Ensayo de bioantropologia. Barcelona: Kairos.

Rogers, C. (1981). El proceso de convertirse en persona: Barcelona: Paidoés.

Satir, V. (1991). Nuevas relaciones en el ntcleo familiar: Pax México.

E. (1990). Introduccién al pensamiento complejo. Barcelona: Gedisa editorial.

Varela, F. (2010). El fenémeno de la vida. Argentina: Editorial Granica.

13 Edgard Morin afirma, que la consciencia hologramatica nos convierte simultdneamente en seres respon-
sables y solidarios con todos los otros seres del planeta.

165






Polifonias y calidoscopios
de las pedagogias emergentes en Iberoamérica

Coordinadores
Chistian Chéavez Lopez
Aurora Lechuga Rodriguez
German Lopez Norefia

Fue editado por la
Universidad Olmeca, A. C.
Su maquetacion y disefio se concluyeron en la ciudad
de Villahermosa, Tabasco, México
en marzo de 2026.

Para la composicién del texto se utiliz6 la fuente
Book Antiqua de 10, 11 y 25 puntos









UNIVERSIDAD (OLMECA

Rz e dbinr i)

9" 789709 " 693850




